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SINTESIS

La investigacion se dirige al tratamiento de la problematica relacionada con un tema
de pertinencia y actualidad: el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de
Cuba, que en el caso particular de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, se
desarrolla en el contexto de la Universidad de Pinar del Rio “Hermanos Saiz Montes
de Oca”. EL objetivo es fundamentar una concepcion didactica y su estrategia de
implementacion, que aporta un sistema de ideas cientificas relacionadas con el
caracter sistémico, pertinente y relevante, a partir del redimensionamiento dinamico
de los componentes didacticos, al sustentarse en invariantes de habilidades que
transversalizan el proceso formativo, que dinamizan la formacion inicial para la
preparacién de un profesional competente y de perfil amplio, fundamentadas y
direccionadas por principios didacticos, que promueven cambios en los modos de
actuacion en los profesionales en formacion y en los docentes, a través de acciones
estratégicas: un programa de desarrollo profesional para docentes, un programa de
talleres criticos de la etapa histérica “Revolucion en el Poder” y un curso para el
desarrollo del pensamiento critico; se emplea como método general en la
investigacién el Dialéctico Materialista, asi como los métodos tedricos, empiricos y la
estadistica descriptiva e inferencial, se evalla la factibilidad teérica con el método
criterio de expertos y practico con el pre-experimento, se aportan resultados
importantes para el perfeccionamiento de la concepcion didactica y de la estrategia

para su implementacion.
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Concepcion diddctica

INTRODUCCION

La sociedad actual a nivel mundial se encuentra en un acelerado desarrollo en el
conocimiento cientifico y tecnolégico, lo cual exige a los sistemas educativos la
formacion de profesionales cada vez mas competentes y comprometidos con su
encargo social y estar capacitados desde una Optica critica para cumplir la mision de
garantizar la comprension de la realidad y transformarla de forma consciente,
innovadora y creativa.

El informe mundial sobre la Educacién de la UNESCO (2015), incluye el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia como medio para formar actitudes relacionadas
con el respeto de los derechos humanos, las libertades basicas y los valores de
tolerancia que permite descubrir la esencia y el origen histérico social de cada
sociedad y promover la cultura de paz.

En Cuba las instituciones de la Educacion Superior, tienen como prioridad la
formacion de los profesionales, donde tiene como aspecto medular el
perfeccionamiento de las concepciones actuales del proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia en general y en patrticular, el de la Historia de Cuba, para la
formacion del profesional de la educacion, ya que el conocimiento histérico es una de
las imprescindibles armas que tienen los educadores contemporaneos en su noble
tarea de forjar el patriotismo, el humanismo, el antimperialismo y el mejoramiento
humano.

La Universidad de Pinar de Rio “Hermanos Saiz Montes de Oca”, prioriza el
perfeccionamiento de las concepciones actuales del proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia de Cuba (PEAHC), que debe contemplar un enfoque

profesional para aprender a ensefar desde la formacion inicial y coadyuvar al cambio
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Concepcion diddctica

educativo que se requiere como parte de las necesidades de la sociedad cubana
actual.

El PEAHC presenta una relevancia en la formacion de profesionales de perfil amplio
en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, pues el maestro primario es el
encargado de crear en el escolar, las premisas del conocimiento historico, para que
el trabajo en los grados superiores pueda desenvolverse con éxito, despertar el
interés de investigar por el saber historico de sus raices, forjar la ciudadania y
engendrar las actitudes y valores.

La formacion del profesional de la Educacion, constituye una problematica en la
actualidad internacional y nacional, es un motivo de analisis y estudio en el orden
cientifico pedagogico por varios investigadores, dentro de los que se han destacado
internacionalmente: Romero (1998), Giovanny (2004), Perrenoud (2009), Valera
(2010), Toro (2015) y otros; en el nacional: Silvestre (2002), Zilberstein (2002),
Castellanos (2003), Lopez (2003), Fabelo (2003), Gonzalez (2004), Chacén (2004),
Mijares (2008), Breijo (2009), Diaz (2016) y otros, cuyos resultados abordan la
necesidad de un continuo perfeccionamiento de la formacion profesional en el orden
pedagogico y didactico.

En particular diversos autores han incursionado en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia; entre los autores extranjeros, se pueden citar: Monereo
(2000), Coll (2001), Carretero (2005), Voss (2004), Sarmiento (2011), entre otros. En
Cuba, se pueden destacar en este proceso y en particular el PEAHC: Alvarez (1997),
Leal (2000), Chavez (2002), Pérez (2005), Romero (2010), Diaz (2010), Rodriguez

(2011), Quintana (2013), entre otros.
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Estos autores, precisan que este proceso en la formacion del profesional de la
educacion debe presentar un enfoque pedagdgico, para su “preparacion como
profesional competente y de perfil amplio” (Modelo del profesional, 2016).

En este proceso investigativo del PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”, se realiza un estudio

exploratorio inicial en el que se emplean diferentes instrumentos como el andlisis de

documentos y la observacion, asi como un estudio preliminar de la concepcion
didactica actuante desde lo tedrico y practico, los resultados se muestran en el anexo

1, determinandose las siguientes fortalezas y debilidades:

Fortalezas

e Colectivo de docentes comprometidos con su encargo social, que ostentan
categorias docentes y cientificas.

¢ Los profesionales en formacion tienen nociones y representaciones del sistema de
conocimientos de la Historia de Cuba y matriculan la carrera después de haber
aprobado satisfactoriamente los examenes de ingreso a la Educacién Superior.

e El modelo del profesional declara el objeto de trabajo, modos, esferas de
actuaciéon, campo de accion y los problemas profesionales para la formaciéon del
profesional de la carrera y de este, se derivan las estrategias y proyectos
educativos.

Debilidades

¢ Los docentes conciben y desarrollan el proceso de forma tradicional.

e Los profesionales en formacion memorizan y reproducen el sistema de

conocimientos de la Historia de Cuba.
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e No se observa como planteamiento béasico, la necesidad de perfeccionar el
PEAHC, que favorezca al desarrollo de un pensamiento reflexivo y critico en la
formacion inicial, como fundamento de un modo de razonar histérico.

e Los profesionales en formacién carecen de habilidades para adoptar posturas
criticas.

¢ No siempre los problemas profesionales son objeto de andlisis critico y punto de
partida para la socializacion y el desarrollo de la independencia cognoscitiva.

Al evaluar la situacion contextual actual, se puede constatar la situacion
probleméatica siguiente: el PEAHC revela insuficiencias desde la concepcion
didactica actuante por tener un caracter tradicional, memoristico y reproductivo, lo
gue determina la falta de pertinencia de este proceso formativo en funcion de la
formacion de un profesional de perfil amplio en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.
Sobre la base del reconocimiento, se determina una contradiccion, dada por una
realidad en el PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria que se
concibe y se desarrolla de forma tradicional, predominando en los profesionales en
formacion, la memorizacion y la reproduccion, que limitan la pertinencia del proceso
formativo, lo que contrasta con la necesidad de potenciar una formacién de un
profesional de perfil amplio.

En consecuencia, el problema cientifico es: ¢como perfeccionar el PEAHC en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de

Oca”?
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El problema investigado es de actualidad en el contexto cubano y en particular para
la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”, pues el PEAHC no se sustenta en la
solucion de problemas profesionales de forma reflexiva y critica, en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

Objeto de investigacion: el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de
Cuba en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz
Montes de Oca”.

Objetivo: fundamentar una concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico, que posibilite el disefio de una estrategia para su
implementacion en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, de la UPR
“Hermanos Saiz Montes de Oca”.

Derivadas del andlisis y de la relacion entre el problema, el objeto y el objetivo de la
investigacion, se determinan las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢ Cuales son los antecedentes en torno al PEAHC en la formacién del profesional
de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria?

2. ¢Cual es la situacion actual del PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”?

3. ¢Qué bases tedricas y fundamentos deben tenerse en cuenta para elaborar una
concepcidn didactica del PEAHC, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”?

4. ¢Qué estrategia disefiar para implementar en la practica la concepcion didactica
del PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacioén Primaria, de la UPR “Hermanos

Saiz Montes de Oca’?
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5. ¢Qué factibilidad tedrica y practica tendra la concepcion didactica propuesta para
el perfeccionamiento del PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”, asi como la estrategia para su
implementacion?

En consonancia con el objetivo de la investigacion, se ejecutan las siguientes tareas
de investigacion:

1. Sistematizacion de los antecedentes que sustentan el PEAHC en la formacion del
profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

2. Diagnostico de la situacion actual del PEAHC en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

3. Determinacion de las bases teodricas y los fundamentos de una concepcion
didactica del PEAHC, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR
“Hermanos Saiz Montes de Oca”.

4. Disefio de una estrategia para implementar en la practica la concepcién didactica
que se propone a favor del PEAHC, en la carrera Licenciatura en Educacién
Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

5. Valoraciéon de la factibilidad tedrica y practica de la concepcién didactica y la
estrategia para su implementacion en la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

Para el desarrollo de las tareas se emplean los métodos de investigacion y se
asume como metodo general el Dialéctico-Materialista, que permite el estudio del
objeto como un proceso, la determinacion de sus componentes y las principales
relaciones dialécticas entre ellos, asi como sus contradicciones y la fundamentacion

e integracion de los otros. De este modo, se utilizan los métodos teoricos:
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Método historico y logico: para la explicacion de la historia del desarrollo del
proceso objeto de estudio y la revelacion de su esencia, necesidades y regularidades
de la Educaciéon Superior en su devenir historico.

Método hipotético-deductivo: para la construccion de supuestos hipotéticos, asi
como en la formulacién de conclusiones y la determinaciéon de regularidades y
tendencias del PEAHC de la Educacion Superior, en particular en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

Método sistémico: se utiliza en la elaboracion de una concepcion didactica y la
estrategia para su implementacion constituida por diversos elementos organizados
jerarquicamente y cuyas relaciones determinan la l6gica de las acciones que debe
poner en practica el docente.

Método de la modelaciéon: se usa en la estructuracion de los componentes, las
funciones y las relaciones que se establecen en la concepcidén didactica y su
metodologia, asi como en la estrategia de implementacion, con el fin de obtener una
representacion del PEAHC que debe tener lugar en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

Como procedimientos, se utlizan el analisis y la sintesis, la induccion y
deduccion, la abstraccién y generalizacion.

Como métodos empiricos esenciales, se utilizan:

La observacion, que permite obtener conocimientos acerca del comportamiento del
objeto de investigacion tal y como este se da en la realidad, es una manera de
obtener la informacién directa e inmediata sobre el fenOmeno u objeto que se

investiga.
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La revision documental, que incluye el modelo del profesional, los planes y
programas de estudio, las estrategias y proyectos educativos y se utiliza para
obtener informacion auténtica y confiable para la investigacion.

Las encuestas, se realizan con el propdsito de constatar el comportamiento del
PEAHC de los profesionales en formacion y la direccion del proceso por los
docentes.

Las entrevistas grupales a directivos y empleadores, son utiles para constatar el
problema desde la concepcién de la direccion de este proceso y su instrumentacion.
La triangulacion metodoldgica, para determinar los puntos coincidentes,
discrepancias o contradicciones entre los instrumentos aplicados.

El criterio de expertos, para evaluar la factibilidad teérica de la concepcion didactica
y de la estrategia de implementacion disefiada.

El pre-experimento, para evaluar en la practica pedagdgica la factibilidad de la
estrategia de implementacion propuesta en una aplicacién inicial.

Para el procesamiento de la informacioén se utilizan procedimientos de la estadistica
descriptiva e inferencial, que permiten interpretar, resumir y presentar la
informacion a través de tablas y graficos.

La poblacion esta constituida por los 237 profesionales en formacion de 1ro al 5to
aflo académico del curso diurno y 40 docentes, de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria y la muestra son los 54 profesionales en formacion, 20 del ler
afio académico y 34 del 2do afio académico y 10 docentes de la disciplina Historia de
Cuba, asi como cuadros de direccion y egresados los cuales se seleccionan por

diferentes criterios, determinados en el Anexo 2.
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La contribucion tedrica es la fundamentacion de una concepcion didactica del
PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico del profesional en
formacion de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, que contiene ideas
cientificas:

1. El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria con caracter sistémico, pertinente y relevante, se
estructura a partir del redimensionamiento dinamico de las relaciones entre los
componentes del mismo.

2. EI PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, se sustenta en invariantes de habilidades que
transversalizan el proceso formativo.

3. El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, dinamiza la formacion inicial, como un
profesional competente.

Estas ideas estan direccionadas y fundamentadas por principios didacticos que
sustenta teéricamente la Didactica Critica.

La contribucidn a la practica, se materializa en la estructuraciéon de una estrategia
para la implementacion de la concepcion didactica propuesta mediante acciones
estratégicas especificas, las cuales dan como resultado un programa de desarrollo
profesional para docentes en funcién del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, programa de talleres criticos de la etapa histérica “Revolucion
en el Poder” en la formacién inicial y un curso para el desarrollo del pensamiento

critico de los profesionales en formacion del primer afio académico.
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La novedad cientifica, consiste en concebir una concepcion didactica del PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico para los profesionales en
formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, con caracter sistémico,
pertinente y relevante, que logra el redimensionamiento didactico y el funcionamiento
dindmico de sus componentes, sustentado en las invariantes de habilidades que
transversalizan el proceso formativo con enfoque profesional y se implementa en la
practica pedagogica, a través de los programas concebidos en la estrategia.

El informe de investigacion se estructura en la parte inicial con los datos generales y
el resumen, una introduccion que contiene el disefio tedrico metodoldgico y tres
capitulos, en los cuales se precisan el analisis teérico e historico, el diagnostico, la
propuesta cientifica y la validacidén teorica y practica; tiene ademas conclusiones,
recomendaciones, referencias bibliograficas, la bibliografia y anexos.

Los resultados de la investigacidon se han presentado en eventos a nivel de base,
nacionales e internacionales, que se muestran en el Anexo 3 y se han publicado
articulos en revista de nivel Il.

1. Concepcion didactica para el desarrollo del pensamiento critico del profesional de
la Medicina. Rev. Ciencias Médicas de Pinar del Rio. Septiembre-octubre, 2016; vol
20 (5):613-621.

2. El profesor de Historia y su contribucion critica para el profesional de la Medicina.
Rev. Ciencias Médicas de Pinar del Rio. Julio-agosto, 2016; vol 20 (4): 489-496.

La investigacion se inserta en el proyecto institucional, “desarrollo profesional de los

maestros primarios del curso diurno en el periodo 2008-2013”.
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CAPITULO I: EL PEA DE LA HISTORIA DE CUBA EN LA CARRERA
LICE,NCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA. CONSIDERACIONES TEORICAS Y
EMPIRICAS.

En este capitulo se abordan las principales manifestaciones del objeto de
investigacion, relacionado con el marco tedrico y conceptual, historico y tendencial
del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, asi como muestra las
regularidades del diagndstico realizado al proceso, en la carrera Licenciatura en

Educaciéon Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

1.1 Antecedentes historicos del PEAHC en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

El PEAHC en la formacion del profesional en la Educacion Primaria, ha estado
antecedido por un sistema de transformaciones y precisiones antes y después de
1959. El autor de la investigacion para una mejor contextualizacién de su objeto de
estudio, asume la periodizacion de Rodriguez (2009) y sobre todo, la de Romero
(2010) después de 1959.

En el periodo de 1842 a 1898 (colonia), se enmarca en un contexto caracterizado
por los reajustes del sistema colonial espafiol, uno de ellos, se relaciona con el
sistema educacional a partir de 1842, el cual era memoristico, reproductivo y estaba
en funcién de justificar el precepto colonial y la religiéon en los diferentes momentos
histéricos del periodo.

En el periodo de ocupacién militar norteamericana, comprendido entre 1899 a
1902, no se tuvo en cuenta la Historia de Cuba, sino la de los Estados Unidos para la
formacion de los profesionales, los cuales fueron capacitados fundamentalmente por

especialistas norteamericanos.
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En el periodo de 1902 a mediados de la década de 1923 (neocolonia), existia una
total dependencia hacia los Estados Unidos y contaba con un sistema educativo,
donde prevalecia la concepcion tradicionalista, caracterizada por el traslado de las
tendencias educacionales norteamericanas a nuestro medio, con un enfoque
distorsionador de la realidad de la Historia de Cuba, sustentado en teorias de la
didactica tradicionalista y reproductiva, donde el docente es considerado como el
sujeto principal de PEA, en funcion de un aprendizaje pasivo, contemplativo y
acritico.

En el periodo de 1924 hasta el afio 1958 (neocolonia), se experimenta la
instrumentaciéon metodoldgica de los nuevos planes de estudio, los cuales indican
meétodos de ensefianza mas cientificos y pedagdgicos para el estudio de la Historia
de Cuba, basados en la heuristica-critica, el trabajo en grupo y el de escuela
laboratorio.

El panorama de la educacién en Cuba comienza a cambiar de forma radical al
triunfar la Revolucion en 1959, (Revolucion en el Poder).

En el periodo (1959 - 1972). Un nuevo PEAHC se concreta en las escuelas
formadoras de maestros y se aprecia el avance experimentado con la asuncion del
materialismo histérico, como método esencial de los planes y programas de estudio.
La necesidad de defender la Revolucién influyé en el predominio de un enfoque
ideoldgico de la ensefanza de la historia, no manejandose los términos de niveles de
desempeiio; se abogaba mas bien por la preparacion politica y la formacion

ideoldgica.
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La direccion del aprendizaje conlleva a la valoracion poco efectiva de los hechos,
procesos y fendmenos historicos, sin tener en cuenta un diagnéstico acabado y fino
de la evolucién gradual, ascendente y progresiva del profesional en formacion.

En el plano tedrico, se reflejo la necesidad de utilizar en las clases diversos métodos
y procedimientos que favorecieran la actividad del profesional en formacion, a partir
del empleo de fuentes del conocimiento historico presentes en la comunidad; sin
embargo, el trabajo en este sentido no siempre se sistematizé y prevalecieron los
meétodos reproductivos en detrimento de los productivos y el sistema evaluativo lo
gue tenia en cuenta era el resultado, no el proceso.

Las exigencias de la calidad de la clase giraban en torno al contenido, sin tener en
cuenta la graduacion de las actividades que complejizara el proceso y conllevara al
desarrollo paulatino del pensamiento historico.

En el periodo (1972 — 1995). Perfeccionamiento del PEAHC en la Ensefianza
Primaria.

En este periodo se continla la formacion del profesional desde las escuelas
formadoras de maestros, pero con un continuo perfeccionamiento del PEAHC, se
desarrollan (1972 — 1977) las primeras experiencias pedagdgicas relacionadas con la
especialidad.

En 1978 — 1979 el PEAHC se perfecciona en lo tedrico con la primera obra Didactica
de la Historia y se implementa en la Facultad de Superacion, un curso de esta
tematica donde se forman importantes docentes especializados en esta disciplina.
Estos docentes permiten el perfeccionamiento del PEAHC en la formacion del
profesional desde las escuelas formadoras de maestros, asi como en el curso para

trabajadores en la Licenciatura en Educacion Primaria y en el curso diurno, que se
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inicia en el curso 1990 — 1991 con el plan A y con las transformaciones que
sucedieron en la ensefianza primaria, resulté necesario hacer modificaciones al plan
del proceso docente y se le denomind plan B.

En el curso 1992 — 1993 se iniciaron los planes de estudios C en la carrera y el
PEAHC contribuyé6 a sustentar el aseguramiento de la preparacion politico-
ideologica, adoptando los tres tipos de actividades que, en su organizacion y
dindmica interna, permitieron iniciar la apropiacion de los modos de actuacion
profesional, enmarcados en los componentes basicos del proceso educativo.

Durante todo este periodo, el PEAHC en la carrera, se inicia con un enfoque socio
cultural, se aprecian transformaciones en la ensefianza de la asignatura Historia de
Cuba, el conocimiento de los hechos y fendbmenos histéricos reconoce a la
introduccién de una didactica que aun no responde a las expectativas.

Esta establece la relacion objetivo — contenido — método; sin embargo, el
comportamiento de la direccion del aprendizaje no sobrepasa la repeticion
reproductiva de hechos y fenédmenos, supera la etapa anterior, pero ain no se
rebasan las limitaciones en el desarrollo de actividades que garanticen el desarrollo
intelectual y ascendente del profesional en formacion.

En el periodo de 1995 - actualidad. Consolidacion de la calidad del PEAHC.

El plan C esta vigente en los inicios de este periodo, pero entre el 2001 y 2010 los
profesionales en formacién fueron objeto de la aplicacion de diferentes modelos,
debido a la situacion del contexto histérico social del momento, con la
implementacion de las TIC en el PEAHC.

La implementacion de las TIC comienzan a dinamizar y a potenciar aprendizajes

desarrolladores en el orden de la calidad de los conocimientos, habilidades y valores,
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pero aun es insuficiente los momentos y etapas para el desarrollo de la actividad
cognoscitiva del PEAHC con el empleo de las TIC.

Se le da una nueva concepcion a las exigencias de la evaluacion, para tener una
vision mas integral de la asimilacion y el dominio de los contenidos de aprendizaje, a
partir de actividades desarrolladoras que transiten por los diferentes niveles de
desemperio, que aun en la practica educativa son insuficientes.

En el curso 2010 — 2011, se inicia el plan de estudio D y a partir del 2013, se elabora
el libro de texto “Didactica de la Historia para la Licenciatura en Educacién Primaria”,
el cual fundamenta una concepcion didactica del PEAHC dirigido a los profesionales
en formacion de la carrera, que responde a las exigencias del Modelo del Profesional
y a los requerimientos establecidos para la disciplina Didactica de la Escuela
Primaria, de la que forma parte la asignatura Didactica de la Historia de Cuba.

Se evidencia que el objetivo sigue siendo el componente didactico, rector y punto de
partida del proceso, sin tener en cuenta que el problema y objeto de estudio pueden
constituir la esencia rectora y de partida del proceso de ensefianza aprendizaje,
posibilitando determinar cientificamente el objetivo en funcion de dar solucién del
problema y permitiendo secuenciar algoritmicamente los contenidos de aprendizaje.
La validacion del plan de estudio D, a partir de los criterios de los profesionales en
formacién y de los docentes en relacibn con el contexto social en el 2015,
posibilitaron constatar una serie de aspectos en el disefio y ejecucion del plan del
proceso docente que no estaban en correspondencia con la realidad del pais y del
entorno mundial.

En el 2016 — 2017, se pone en practica el nuevo plan de estudio “E”, en funcién del

pregrado, la formacion para el empleo y el post grado, que enmarca la formacion de
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un profesional de perfil amplio y constituye el PEAHC fundamental para la formacion

humana, patridtica, espiritual y revolucionaria.

En todo el andlisis de la evolucion historica del PEAHC en la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria, se distinguen las tendencias siguientes:

Reconocimiento del materialismo historico, como método esencial de los planes y
programas de estudio y la importancia de la cultura histérica para la formacién de
un profesional de perfil amplio.

No es sistematico el trabajo con las fuentes del conocimiento histérico presente en
la comunidad, prevaleciendo los métodos reproductivos en detrimento de los
productivos.

Poca sistematicidad en el sistema evaluativo desde los niveles de desempefio y
de las actividades integradoras.

El objetivo sigue siendo el componente didactico rector y el punto de partida del
proceso.

Insuficiente uso de las TIC para potenciar un aprendizaje desarrollador.

Falta relacién sistémica entre los componentes didacticos del PEAHC, para el
desarrollo de estandares intelectuales de calidad para un continuo desarrollo del
pensamiento, hacia la productividad e independencia cognoscitiva de los

profesionales en formacion.

El analisis historico tendencial del PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria, manifiesta la necesidad de promover procesos de aprendizajes de la

Historia de Cuba que desarrollen el analisis, la reflexion y la critica sobre la propia

practica en funcion de solucionar los problemas profesionales, mediante el
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intercambio de experiencias profesionales, la planeacion, las practicas de aula y la
evaluacion desde contextos sociales y culturales.

Sobre la base de estas consideraciones, el siguiente epigrafe se adentra en el
analisis tedrico del objeto de investigacion.

1.2. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

1.2.1. Proceso de ensefianza aprendizaje

Segun el diccionario filoséfico de Rosental y Ludin (1981), el significado de proceso
(del latin “processuss”, paso, avance): en la transformacion sistematica, sujeta a la
ley, de un fenémeno; paso del mismo a otro fenémeno (desarrollo).

La definiciobn citada, desde un andlisis marxista en relacion con el objeto de la
investigacion, permite considerar al proceso como un sistema de acciones
dialécticamente relacionadas y en su interaccion por diferentes etapas o momentos
de la actividad cognoscitiva; se obtienen resultados que constituyen en el tiempo
transformaciones, en funcion del desarrollo individual o social.

Por su parte Alvarez (2000), define que el proceso es una sucesion de estados de un
objeto determinado®. Ademas sefiala, que todo objeto, en la naturaleza, en la
sociedad, lo podemos estudiar en un momento determinado mediante sus
caracteristicas, cualidades y propiedades. El estado de un objeto cambia en el
tiempo; ese cambio sucesivo en el tiempo del conjunto de caracteristicas, de los
estados de un objeto, es el proceso®.

El autor de la investigacion asume la citada definicién, ya que permite reconocer que

dentro del sistema de procesos sociales esta presente el proceso formativo del
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hombre para la vida, el cual constituye la via mediatizadora de la Educacion General
y es objeto de estudio de la Pedagogia Marxista.

Desde tiempos de Comenius (1657) con su Didactica Magna, se sefiala claramente
la definicidn de ensefianza que se resume en una frase suya: "ensefia todo a todos".
Fue el primero en instruir lenguas tradicionales mediante el uso de pasajes de estas
y de la traduccion correspondiente a la lengua moderna, encontrandose por primera
vez un sistema estructurado en teorias sobre la ensefianza, en el que revela su
caracter de proceso, pues lo consideré6 como orden natural de pasos o secuencias
gue posibilitan un aprendizaje racional de los aprendices.

Rousseau (1712-1778), expreso en su definicidn, que la base de la ensefianza se
determina por los motivos e intereses de los aprendices; Pestalozzi (1746-1827), le
atribuye como fundamento de la ensefianza el gran valor de la psicologia, en que lo
afectivo volitivo son inseparables de lo cognitivo en el proceso de la ensefianza y
Vigotsky (1896-1934), pues con su enfoque del desarrollo histérico cultural de la
psiquis humana logra desarrollar y llevar a la préactica, el desarrollo integral de la
personalidad producto de la actividad y la comunicacion en el PEA.

En el analisis de las definiciones planteados por los referidos autores y teniendo en
cuenta el objeto de investigacion, se considera que la ensefianza constituye el
proceso que protagonizan los docentes conjuntamente con los profesionales en
formacion, mediante la interaccion didactica del docente, el cual organiza, conduce y
controla sistematicamente al sujeto .

Por su parte Zilberstein (2000), plantea que la ensefianza, es el proceso de
organizacion de la actividad cognoscitiva de los escolares, que implica la apropiacion

por estos de la experiencia historico-social y la asimilacion de la imagen ideal de los
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objetos, su reflejo o reproduccion espiritual, lo que mediatiza toda su actividad y
contribuye a su socializacién y formacion de valores”.

El autor de la investigacion asume la definicion dada por Zilberstein (2000), puesto
gue en su andlisis se muestra que contiene de forma implicita las funciones que
materializan la unidad entre la instruccion, la educacion y el desarrollo; es decir, “la
ensefianza amplia las posibilidades del desarrollo, puede acelerarlo y variar no solo
la consecutividad de las etapas del mismo, sino también el propio caracter de ella”
(L6pez, 1985)

Es decir, la ensefianza es el proceso de transmision de una serie de conocimientos,
técnicas, normas, habilidades y actitudes con el empleo de varios métodos y
procedimientos, soportado con diversos materiales 0 medios en un espacio y tiempo
determinado, que permiten irradiar la cultura histérica social y protagonizar el
aprendizaje en los sujetos.

Talizina (1982), sobre el aprendizaje plantea que es la actividad de asimilacion de un
proceso especialmente organizado con ese fin, la ensefianza®. Esta autora,
considera que el aprendizaje es un proceso en el que participa activamente el
profesional en formacion, dirigido y controlado por el docente, apropiandose él
primero de los conocimientos, habilidades y actitudes, para comunicarlo en
interaccién conjunta a los aprendices, en un proceso de socializacion que favorece la
formacion de los contenidos de aprendizaje.

Gonzalez (1990), expres6 que el aprendizaje es la génesis, transformacion y
desarrollo de la psiquis y del comportamiento que ella regula en funcion de la

actividad, o sea, de la interaccién del sujeto con su medio’.

Pag. 19



Concepcion diddctica

Castellanos (2001), plantea que el proceso de aprendizaje posee tanto un caracter
intelectual como emocional. Implica a la personalidad como un todo. En él se
construyen los conocimientos, destrezas, capacidades, se desarrolla la inteligencia,
pero de manera inseparable, este proceso es la fuente del enriquecimiento afectivo,
donde se forman los sentimientos, valores, convicciones, ideales, donde emerge la
propia persona y sus orientaciones ante la vida®.

Ademas la citada autora refiere que es el proceso dialéctico de apropiacién de los
contenidos y las formas de conocer, hacer, convivir y ser construidos en la
experiencia socio historica, en el cual se producen, como resultado de la actividad
del individuo y de la interaccidbn con otras personas, cambios relativamente
duraderos y generalizables, que le permiten adaptarse a la realidad, transformarla y
crecer como personalidad®.

Rico (2002), plantea que el aprendizaje es el proceso de apropiacion por el nifio, de
la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa
cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende,
de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las
formas de interaccion social, de pensar, del contexto historico cultural en que se
desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo®.

Los enfoques que estos autores manejan tienen aspectos coincidentes en relacién
con el aprendizaje, ya que lo ven como un proceso para la asimilacion o apropiacion
de las invariantes del contenido de aprendizaje y a su vez, tienen una estrecha
relacion con el desarrollo del pensamiento, a través del cual se adquieren o

modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
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resultado del estudio analitico, la experiencia historico cultural, la instruccion y el
razonamiento.

Es decir, el aprendizaje a lo largo de toda la vida cumple una funcién de analisis
l6gico, reflexivo y fundamentalmente critico en la manera de abordar los problemas y
los retos mundiales de la Educacion Superior, demostrando a su vez que la
ensefianza y el aprendizaje constituyen un proceso bilateral entre docentes y
profesionales en formacion.

Silvestre (2000), plantea que el PEA es la relacion sistémica de los componentes
didacticos hacia una interaccion dinAmica de manera creadora, reflexiva y critica de
los sujetos con el objeto de aprendizaje y de los sujetos entre si, que integre
acciones dirigidas a la instruccion, al desarrollo y a la educacién del estudiante™*.
Addine (2004), plantea que el PEA es un proceso pedagodgico escolar, que es
sistematico, planificado, dirigido y especifico, por cuanto la interrelacion entre los
componentes personales deviene en un accionar didactico cuyo unico fin es el
desarrollo integral de la personalidad de los educandos®?.

Betto (2015), plantea que el PEA es la educacion critica, liberadora que aspira a
conquistar la hegemonia mediante el consenso, mediante practicas efectivas, y no
mediante la coercion ideolégica. Debe abarcar todas las disciplinas escolares, desde
las ciencias exactas hasta la educacion fisica, superando las relaciones fundadas en
la economia del intercambio en aras de una economia solidaria, cuya base sea la
cooperacion®.

Las definiciones citadas por los diferentes autores tienen puntos coincidentes sobre
el PEA, como el proceso cientificamente dialéctico y didactico-critico, encaminado a

la transformacion sistematica y desarrolladora de la personalidad de los
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profesionales en formacion, sujeta a los componentes didacticos para la ensefianza y
el aprendizaje del sistema de conocimientos, habilidades, actitudes y valores éticos,
morales y econémicos, para ser capaces de transformarse y transformar su realidad
en el contexto historico social concreto.

El autor de la investigacion asume la definicibn dada por Silvestre (2000), ya que
expresa implicitamente que la ensefianza y el aprendizaje constituyen un proceso, de
cuya calidad depende el desarrollo del pensamiento de los profesionales en
formacion, basados en la reflexién y la critica para que estos lleguen a pensar y
actuar con independencia e iniciativa, busquen solucion a los problemas, a la vez
gue escuchen, valoren y respeten las opiniones ajenas y puedan trabajar en colectivo
de manera creadora e innovadora, o0 sea, hacia un PEA desarrollador.

1.2.2. Proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador.

Desde la concepcion desarrolladora del PEA, los autores:

Zilberstein (1999), plantean que el PEA desarrollador constituye la via mediatizadora
esencial para la apropiacion de conocimientos, habilidades, normas de relacion
emocional, de comportamiento y valores, legados por la humanidad, que se expresan
en el contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
docentes y extradocentes que realizan los estudiantes™.

Este autor destaca las particularidades del PEA que se aspira para los profesionales
en formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, el cual debe ser
enfocado a un proceso activo, vinculado con la vida, desarrollador de la inteligencia,
que contribuya a la formacion de cualidades y valores positivos de la personalidad.
Castellanos (2001), plantea que el PEA desarrollador es aquel que garantiza en el

individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de
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su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en
intima conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y
responsabilidad social®.

La autora, expresa que en un PEA desarrollador se promueve el desarrollo integral
de los profesionales en formacion, puesto que impulsa la apropiaciéon de los
contenidos de aprendizaje, potenciando el progreso a la independencia cognoscitiva
y la autorregulacion cultivando estrategias para aprender a aprender y la
transformacion de la informacion de manera creativa e innovadora.

Rico (2004), ha considerado que el PEA desarrollador es un sistema integrado, en el
cual un nucleo central lo constituye el papel protagénico del alumno, integrando lo
cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo, requisitos psicolégicos y
pedagdgicos™®.

La definicion citada por la autora, es asumida por el autor de la investigacion, ya que
demuestra que el profesional en formacién es centro y protagénico del proceso, que
actue con independencia y permite la formacion de una actuacion profesional
expresada en el fin y los objetivos del Modelo del Profesional de la carrera.

Otra consideracién esencial, se asocia a que el profesional en formacién de la
carrera adopte una posicion activa y critica en el PEA; esto supone insertarse en la
basqueda, elaboracién y transformacion de la informacién, que conduce a la
produccion de nuevos conocimientos o a la remodelacion de los existentes.

Como parte de esta posicion activa y critica, otro aspecto de significativa importancia
lo constituye el que el profesional en formacion se involucre en el proceso de control
valorativo de sus propias acciones y operaciones de aprendizaje, permitiéndole

corregir o reajustar los errores que cometen, regular su actividad, lo cual eleva el
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nivel de conocimiento en dicho proceso y con ello la calidad de sus resultados,
garantizando un modo de desempefio critico, independiente y regulado, los cuales
son esencias de la actuacion profesional competente.

Los modos de actuacion profesional competentes (MAPC) son definidos por Breijo
(2009) y asumidos por el autor, como el conjunto de acciones algoritmizadas
encaminadas a dar solucion a los problemas profesionales de modo creativo, donde
los profesores en formacion adquieren de forma gradual, los conocimientos,
habilidades y valores propios de la gestién pedagdgica y los relativos a las ciencias
de la profesion, lo que garantiza la aprehensién de los métodos para su actuacion
profesional, a favor de una actuacion eficiente en relacion con las exigencias del
modelo de desempefio profesional establecido®’.

Los MAPC, constituyen uno de los aspectos y de los objetivos a cumplir en el
PEAHC con enfoque desarrollador, para la solucion de forma reflexiva y critica de los
problemas profesionales en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, de la UPR
“Hermanos Saiz Montes de Oca”.

1.2.3. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba.

Abbagnano (2004), en su Diccionario de Filosofia, analiza los diferentes significados
qgue le atribuye a la Historia, entre ellos, los que lo conciben como investigacion,
informacién o narracion de los hechos humanos; los que identifican como pasado,
tradicién, mundo histérico y sujeto de la historiografia®®.

El autor de la investigacion concuerda con la definicion planteada, ya que enfoca el
caracter de la Historia desde su condicion como ciencia y como asignatura, pues
permite el estudio, la narracion y exposicion de los acontecimientos pasados y dignos

de memorias politicas, sociales, economicas y culturales.
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Diaz (2006), define la historia como ciencia es aquella que estudia criticamente el
pasado, especialmente del hombre y la sociedad’, es decir, la ciencia histérica
permite la constante investigacion y el establecimiento de las relaciones que se dan
entre el hombre, la sociedad y naturaleza y descubrir mediante el razonar historico
las causas y consecuencias de hechos, procesos y fendmenos histéricos, que
permiten determinar las acciones o efectos de los procesos historicos.

Por su parte Quintana (2013), expresa que la historia es una ciencia, que tiene por
objeto de estudio los hechos histéricos acontecidos en el decurso de la humanidad,
gue como tal posee sus propias leyes, principios y categorias. Que su propésito es
examinar de forma critica lo ya acontecido, pues la reconstruccion analitica del
pasado permite comprender cdmo este ha conformado el presente y como sobre él
se proyecta el futuro con voluntad transformadora...*.

A partir de lo que explicitan los autores, la historia como ciencia juega un papel
importante en la Educaciébn Superior para los profesionales en formacion,
fundamentalmente en los de las carreras pedagdgicas, ya que tiene como finalidad
gue adquieran los conocimientos, habilidades, valores y actitudes necesarios para
comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas, pasadas
y presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad, a través
del PEA de la Historia, como la adecuacion did4ctica de la ciencia historica.

Alvarez y Diaz (1981), plantean que la Historia como asignatura es el dominio,
durante el PEA del contenido de la historia®*, es decir, el contenido de la historia en
el PEA contribuye al cumplimiento de la funcion instructiva, educativa y
desarrolladora en el PEA de la Historia que favorecen la formacion de conocimientos,

habilidades, actitudes y valores.
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Diaz (2002), plantea que la Historia, como asignatura, tiene que aduefiarse del
corazén de los alumnos si quiere influir en su formacion humana, espiritual,
patriética, revolucionaria. %

Por su parte, Leal (2010), expres6é que la ensefianza de la Historia, es una de las
formas de transmision y reproduccion de la memoria colectiva y de la conformacion
de la conciencia e identidad de los pueblos®.

Los referidos autores, en sus planteamientos reconocen de forma implicita que el
PEA de la Historia contribuye a la formacion de valores que han de reflejar los
profesionales en formacion al actuar de forma consciente, transformadora y critica en
la formacion de las nuevas generaciones.

En el andlisis tedrico conceptual de este constructo, es preciso examinar algunos
planteamientos de autores extranjeros en este siglo XXI y entre ellos:

Monereo (2000), expresé que el PEA de la Historia permite comprender el pasado
desde el presente, asumiendo una postura critica, reflexiva y analitica®*.

Turner (2001), plantea que el PEA de la Historia es formar un sistema de valores que
guia al hombre en su accion cotidiana, no se transmite por herencia genética, no se
inocula por via externa, no se introduce en él sino que se forma internamente,
mediante la constante contradiccion de las influencias externas®.

Carretero (2004), plantean que el PEA de la Historia a lo largo de las ultimas
décadas el papel moralizante y aleccionador en la ensefianza de la Historia ha
dejado paso al reconocimiento de su importante funcion en la formacion de
ciudadanos criticos y auténomos?°.

Sarmiento (2009), plantea que el PEA de la Historia y su ensefianza, visto desde

cualquier nivel y momento, construyan un pensamiento critico, no solo para usarlo en
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la comprensién del curso, sino también, en la vida misma de cada estudiante como
miembros responsables, conscientes y activos dentro de un grupo y/o una sociedad.
En pocas palabras el trabajar la construccion del pensamiento critico en la escuela
debe ser un fin y no solo un medio de uno o varios cursos; pues contribuye a formar
mejores estudiantes, mejores ciudadanos y mejores personas?®’.

A criterio del autor de la investigacion, los autores citados expresan planteamientos
basicos, pues consideran que el PEA de la Historia en la actualidad, constituye una
necesidad vital para la formacién del profesional, el cual le permite comprender la
realidad historica cultural de un mundo hegemonizado por el imperialismo y ademas,
ponen al descubierto que este PEA propicia el ascenso de un pensamiento reflexivo,
|6gico y creativo a un pensamiento critico.

En la Educacion Superior cubana, resulta de gran valor politico ideoldgico y social el
PEAHC.

Refiere Marti (1953), sobre la Historia de Cuba, que ha de ser notable, puesto que es
justo esperar en la obra entera campeen la sobriedad de frase, concision de
pensamiento y ajuste entre ambos que dan visible mérito a éste®®

Marti como destacado critico y anticipador de nuestros tiempos destaca en estas
palabras el valor politico, ideolégico y moral de la Historia de Cuba y que era preciso
realizar obras que complementaran la verdadera historia bien argumentada y no
singulares frases que distorsionan la realidad.

Ademas, Castro (1989) expreso, que no puede ver una buena educacion politica si
no hay una buena educacion histérica, no puede haber una buena formacion
revolucionaria si no hay una buena formacién histérica®®, ademéas en (1992),

seriamos incompletos, estariamos mutilados desde el punto de vista cultural si
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ignoraramos la historia [...] Ahora, la historia de Cuba es una fuente inagotable de
valores que pueden y deben ser trasmitidos [...]*.

Segun las palabras expresadas por el lider de la Revolucion Cubana el PEAHC, al
estar integrado por un sistema de conocimientos, habilidades, valores y actitudes que
transita por las diferentes etapas histéricas, ofrece a los profesionales en formacion
un cuadro integro y cientifico de la evolucion y desarrollo de la sociedad cubana, que
permite explicar el desarrollo y continuidad del proceso histérico cubano, que las
nuevas generaciones de cubanos deben conocer y dominar bien, para la continuidad
del proceso revolucionario.

A partir de la importancia del conocimiento de la Historia de Cuba para el maestro
primario, disimiles autores han investigado el PEAHC entre ellos, podemos citar:
Romero (2010), refiere que PEAHC es un proceso vivo, que permite al alumno o
alumna a partir de sus propias experiencias educativas, llegar a comprender y
descubrir su origen y el de la sociedad en que vive [...], a partir del presente,
comprender sus tradiciones morales y patriéticas>".

Leal (2011), plantea que el PEAHC permite el estudio profundo y multifacético de un
conjunto de fendmenos econdmicos, sociales, politicos, culturales, los analiza en
todas sus partes, en sus multiples y variadas interrelaciones y ponen de manifiesto
las leyes y regularidades que los rigen y, sobre esta base, ofrece un cuadro
verdaderamente cientifico de cada formacion econdmico social y de las distintas
épocas histéricas del desarrollo de la sociedad®.

Los autores, expresan que el PEAHC constituye una de los principales recursos

didacticos que tiene la Educacion Superior cubana, para la formacion politica
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ideologica de los profesionales en formacion de la carrera; es decir, que en este
proceso prevalezca la comunicacion activa basada en la reflexion y la critica.

Por su parte, el magistral profesor Diaz (2010), refiere que el PEAHC es un acto de
profundo contenido humano que se sustenta en la compleja concertacion de una
sélida preparacion cientifica del contenido histérico y didactico de la asignatura, en el
arte de realizar el acto pedagodgico de ensefiar y aprender y en la imprescindible
cuota de emocién y pasion®3.

El PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria es el alma con la que el
profesor ensefia y los profesionales en formacion aprenden los contenidos de
aprendizaje, protagonizan el desarrollo de un pensamiento histérico basado en la
reflexion y la critica, ya que de la patria, de sus glorias, vicisitudes y peligros, no se
puede hablar sin el corazén, o sea, realizar el acto de la critica histérica, para
evidenciar las convicciones desde los conocimientos y sentimientos de los hechos,
fendbmenos y procesos historicos.

Ademas, la definicion evidencia el enfoque profesional pedagdgico del PEAHC en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria; es decir, se trata de formar un
profesional que tendra que impartir el PEAHC en la Ensefianza Primaria; un PEA en
gue se demuestre con el magisterio del ejemplo, cémo trabaja un educador que
ensefia la Historia de Cuba en esta ensefianza.

En todo el analisis tedrico y tendencial del PEA en sentido general, en particular el
PEAHC y en lo singular el PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
se ha enfocado este, hacia un proceso para que los profesionales en formacién sean
mas reflexivos y criticos en el estudio de los hechos, procesos y fendmenos

historicos; hacia un nuevo peldafio del desarrollo del pensamiento y se define
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tedricamente el objeto de investigacion como “la relacidon sistémica de los
componentes didacticos para el acto de ensefar y aprender la Historia de Cuba,
integrando acciones dirigidas a la instruccién, al desarrollo y a la educacion de los
profesionales en formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, como
agente dinamizador de su formacion como profesional reflexivo y critico”.

La definicion tedrica posibilita instrumentar el diagnéstico de la realidad actual y
determinar las regularidades del objeto de la investigacion.

1.3 Diagnoéstico actual del PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

En este epigrafe, se exponen los resultados del diagndstico realizado durante el
proceso de investigacion que fundamentan el problema cientifico y se analiza el
estado actual del PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, para lo
cual se aplica un sistema de instrumentos que posibilitan determinar regularidades
que en ese orden se presentan.

1.3.1. Procedimiento para el diagndstico.

Con el objetivo de determinar el estado actual del PEAHC de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”, se define a
continuacion la variable de investigacion.

Variable dependiente, se determina como el PEAHC en la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria, de la Universidad de Pinar del Rio “Hermanos Saiz Montes de
Oca”.

Segun el contexto en que se desarrolla la investigacion y a criterio del autor, la

variable dependiente se expresa en variables mas especificas, que se denominan

dimensiones, las cuales resultan: instructiva, desarrolladora y educativa.
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La dimension instructiva (saber), determinada por la seleccion y secuenciacion de
los contenidos, incluye el sistema de conocimientos como la cultura acumulada
alrededor del objeto de investigacion.

La dimensién desarrolladora (saber hacer), son las relaciones que el docente
establece entre las unidades didacticas del PEAHC para derivar la secuenciacion de
los contenidos, con base en la estructura interna de las habilidades para que el
profesional en formacion se apropie de un método para hacer y posibilita mejores
condiciones para encontrar métodos propios de aprendizaje que lo lleven por el
camino de la reflexion y la critica en el aprendizaje.

La dimensién educativa (saber ser), es el significado social que le dan los
profesionales en formacion y docentes a los valores que se reflejan en actitudes, en
la misma realidad contextual del PEAHC, de tomar conciencia de la necesidad de
asumir por parte de los profesionales en formacién los nuevos roles, los valores y
actitudes politicas, morales y estéticas en la autoformacion permanente en el
desarrollo de su pensamiento, conciencia y responsabilidad de sus propias
actuaciones profesionales.

Las dimensiones, que a su vez son evaluables a través de otras variables
denominadas indicadores, pueden ser directamente medidas y observadas.
Dimensién instructiva. Indicadores.

Nivel de conocimientos:

1. de la Historia de Cuba.

2. sobre los aspectos que caracterizan un PEAHC en que el profesional en
formacion se protagonice reflexivo y critico.

3. de los componentes didacticos del PEAHC.
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4. de las habilidades historicas y su estructura interna.

Dimension desarrolladora. Indicadores.

5. Nivel de conocimiento sobre los problemas profesionales.

6. Nivel de interés que logra el profesional en el objeto de estudio.

7. Nivel de progresion de los objetivos a alcanzar por los profesionales en
formacion, a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje.

8. Frecuencia del empleo de métodos para la aprehension del contenido en el
PEAHC.

9. Frecuencia con que se emplea un sistema de medios de ensefianza, en funciéon
del desarrollo del PEAHC.

10. Frecuencia con que el profesor evalta con profundidad el dominio del contenido
de aprendizaje en el profesional en formacién, desde una postura reflexiva y critica.
11.Frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el volumen de
conocimientos, de habilidades de estudio, en funcién del desarrollo del PEAHC.
12.Nivel de dominio de los nodos cognitivos desde la Historia de Cuba con otras
disciplinas.

13.Frecuencia con que se emplean las diferentes FOD, especialmente la clase tipo
taller, en la solucibon de problemas profesionales, haciendo uso de la
interdisciplinariedad.

Dimension educativa. Indicadores.

14. Nivel de preparacion ideopolitica de docentes y profesionales en formacion, a
traves de las diversas manifestaciones ideologicas del PEAHC.

15. Nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio a las

formas de explotacion, desde el tratamiento del contenido historico.
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A partir de las dimensiones e indicadores seleccionados con vistas a la
determinacion del estado actual del PEAHC, se elaboran diferentes instrumentos,
tales como:

A- El analisis documental. Se utiliza para recopilar, organizar y sistematizar datos
obtenidos de fuentes de informacion como los documentos curriculares de la carrera,
Licenciatura en Educacion Primaria.

B- Prueba pedagodgica. Se desarrolla para determinar el nivel de conocimientos que
los profesores en formacion poseen sobre la Historia de Cuba y las habilidades.

C- Encuestas y entrevistas. Se emplean para determinar el estado de opinién de
profesionales en formacion, docentes, cuadros de direccion y egresados de la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria, acerca de la situacion real en el PEAHC.
D- Observacion. Se emplea en las clases de Historia de Cuba para detectar las
relaciones entre los diferentes componentes del PEAHC y el protagonismo de los
profesionales en formacién y de los docentes.

E- La técnica de triangulacion de tipo metodolégica, se emplea para determinar
las coincidencias y discrepancias en la informacion obtenida mediante los
instrumentos aplicados.

La relacion de las dimensiones con sus indicadores y los instrumentos se determinan
en el Anexo 4, favoreciendo el estudio de la realidad del objeto y contribuyendo a la
concepcion didactica como solucion al problema.

Para el diagnostico actual se parte del curso escolar 2014 — 2015, en una poblacion
constituida por protagonistas de la carrera (Anexo 2), asumiendo en esta

investigacion los criterios basicos de seleccion poblacional de Valle (2012).
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Para evaluar la variable, se propone una escala valorativa que ofrece las precisiones
de cdmo evaluar las dimensiones e indicadores, que se muestran en el Anexo 5.
1.3.2 Descripcion y analisis del proceso de diagnéstico.

En el presente sub-epigrafe, se persigue como objetivo determinar las caracteristicas
mas relevantes en cuanto al PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, de la UPR; para ello, se realiza un estudio diagnéstico en el que se
considera la recogida y analisis de informacion de las dimensiones e indicadores, por
lo que se aplican diferentes instrumentos a la poblacion identificada.

A- Revision de documentos, consultados con el objetivo de analizar la concepcion
actual con que se enfoca el tratamiento al PEAHC a favor de su dinamica, la
creatividad, la reflexidon y la critica que desarrollan los profesionales en formacion, en
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR.

En la revision de documentos se analizan documentos curriculares de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria:

1. Modelos y Planes de Estudio del Profesional de la carrera (2012 — 2016).

2. Programa de la disciplina y asignaturas Historia de Cuba | y Il, Didactica de la
ensefianza de la Historia de Cuba para la escuela primaria actual y Didactica de la
Historia de Cuba para la Licenciatura en Educacion Primaria para el plan D.

3. Estrategias metodoldgicas de colectivos de carrera, de disciplina, asignaturas y
de colectivos de afos.

Para el analisis de los documentos se tuvo en cuenta una guia, la cual se muestra en
el Anexo 6 y en el proceso de valoracion, se obtienen los resultados siguientes:

1. El programa de la disciplina y asignaturas se manifiesta con algunos parametros

tradicionales.
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2. La concepcion del PEAHC en la carrera posee un enfoque asistémico y con poca
integracion, para contribuir a una vision reflexiva y critica de la realidad.

3. No siempre se contemplan los problemas profesionales y los modos de actuacion
profesional, como invariantes del contenido en las disciplinas y/o asignaturas.

4. Insuficientes acciones desde las estrategias y los proyectos educativos para la
aplicacion de los métodos, con un enfoque didactico critico en la solucién de
problemas profesionales.

6. El desarrollo del pensamiento critico, no constituye una linea de desarrollo para los
sujeto protagonicos del proceso.

B- Prueba pedagdgica.

Para implementar el instrumento relacionado con la prueba pedagogica a los 54
profesionales en formacion de la carrera, se determinan una serie de elementos del
conocimiento, los cuales se muestran en el Anexo 7; ademas, se elaboran dos
proyectos de cuestionarios para evaluarlos; uno, para los 20 profesionales en
formacion del ler afio académico de la asignatura Historia de Cuba | y otro, para los
34 profesionales en formaciéon de 2do afio académico de la asignatura Historia de
Cuba Il, que se muestran en el Anexo 8.

La integracion de ambos proyectos se expone en el Anexo 9, de los 54 profesionales
en formacion y en su analisis valorativo, se constata los resultados siguientes:

e El reconocimiento de las etapas de la Historia de Cuba y su ubicacién temporal se
categoriza con una evaluacion de critico, ya que 40 profesionales en formacion para
un 70%, presentan dificultades en estos elementos del conocimiento y solo el 30%,
pudo realizar la actividad satisfactoriamente, encontrandose en la categoria o valor

de muy alto.
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¢ Manifiestan tener independencia cognoscitiva solo 21 profesionales en formacion,
gue representan el 38%, los cuales se encuentran en los valores de muy alto, alto y
medio; el resto, 33 profesionales en formacion, o sea, el 61%, presentan dificultades;
el 20%, como bajo y el 40%, estan en la categoria de critico.

e En cuanto a la confianza, seguridad cognitiva y poder de abstraccion, reflejan
serias dificultades 41 profesional en formacion que se representan entre el 70% vy el
75%, donde solo 13 de ellos manifiestan tener confianza y seguridad cognitiva y 7
poder de abstraccion.

e La elaboracién de mapas conceptuales se encuentra gravemente afectada, ya que
el 80% de los profesionales en formacion, es decir, 44, se evallan y se categorizan
de criticos, puesto que aun presentan dificultades en el poder de analisis,
interpretacion, inferencia entre otras habilidades que se encuentran en poco
desarrollo, indispensables para ser profesionales reflexivos y criticos.

e En la ejemplificacion de procesos histéricos, se encuentran afectados 40
profesionales en formacién, para un 74%, evaluado o categorizado de critico y bajo,
ya que aun no identifican los hechos histéricos que forman parte de un periodo
histérico determinado y esto trae como consecuencia dificultades en la habilidad de
ordenar cronolégicamente.

e En lo relacionado con las habilidades del pensamiento histérico, aun el 80%
presentan dificultades en identificar y explicar su estructura interna.

e En la preparaciéon ideopolitica, el 50% estan categorizados de muy alto, alto y
medio y el resto, de bajo y critico, demostrando que aun los profesionales en

formacion en el PEAHC, no alcanzan parametros de calidad axioldgica.
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C- Encuesta. C1- Encuesta a los profesionales en formacion.

La encuesta para los 54 profesionales en formacion se muestra en el Anexo 10, que
recoge indicadores de las dimensiones instructiva, desarrolladora y educativa, asi
como el analisis de los resultados en el Anexo 11, lo que permite determinar los
resultados siguientes:

Dimension instructiva.

En el nivel de conocimientos que poseen sobre los aspectos que caracterizan un
PEAHC, para que los profesionales en formacion se protagonicen reflexivos y
criticos, solo 10 (18.5%) plantean tener un nivel bajo y el resto un nivel critico; sobre
las habilidades histéricas y su estructura interna, solo 2 (3.7%), plantean tener un
nivel medio, 12 (22.2%) de bajo y 40 (74.1%) de critico y en relacion con los
problemas profesionales, 50 (92,6%), presentan un nivel critico en cuanto a su
conocimiento.

Dimension desarrolladora.

Sobre el nivel de interés que logra el profesional en formacion en el objeto de
estudio, 40 (74%) de ellos se evaluan de critico y sobre el nivel de progresion de los
objetivos a alcanzar a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje, se
evalian en el nivel critico 48 (88,9%) y en cuanto a la frecuencia del empleo de
métodos y medios de ensefianza, presentan similitudes en la frecuencia ninguna vez,
45 (83.3%).

La frecuencia con que el profesor evalta con profundidad el dominio del contenido
desde una postura reflexiva y critica, 39 (72.2%) plantean ninguna vez; a su vez, los

resultados coinciden con la frecuencia con que se emplean las diferentes FOD y
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especialmente la clase tipo taller, en funcibn de la solucion de problemas
profesionales desde de la interdisciplinariedad.

Dimension educativa.

El nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio a las
formas de explotacion desde el contenido histérico, de los 54 profesionales en
formacion, 5 (9.3%) plantean tener un nivel alto, 10 (18.5%) un nivel medio, 20 (37%)
un nivel bajo y 19 (35,2%) un nivel critico.

C2- Encuesta a docentes.

La encuesta a docentes se muestra en el Anexo 12 y su analisis en el Anexo 13,
constatandose los resultados siguientes:

Dimension instructiva.

En el nivel de conocimientos de los aspectos que caracterizan el PEAHC reflexivo y
critico, de los 10 docentes, 7 (70.0%) se evalian de critico, de los componentes
didacticos, 6 (60%) plantean tener un nivel alto y en relacién con las habilidades de la
ensefianza de la Historia de Cuba, 7 (70.0%) plantean tener un nivel alto; de las
invariantes de habilidades para que el profesional se desarrolle de forma reflexiva y
critica ocurre lo contrario, ya que 9 (90.0%) plantean tener un nivel critico.
Dimension desarrolladora.

En cuanto al nivel de conocimientos de los problemas profesionales 7 (70.0%)
plantean tener un nivel critico y sobre el interés que logra el profesional en el objeto
de estudio, plantean 3 (30%) alcanzar un nivel medio y bajo, y solo 4 (40.0%), de
critico y en relacion con la progresion de los objetivos, de los 10 docentes, 2 (20.0%)

alcanzan un nivel de bajo y el resto de critico. En cuanto a la frecuencia del uso de

Pag. 38



Concepcion diddctica

métodos para la aprehension de los contenidos, 6 (60.0%) lo realizan con una
frecuencia de ninguna vez.

En cuanto al uso de un sistema de medios de ensefianza, lo hacen siempre 3
(30.0%), la mayoria de las veces 4 (40.0%) y alguna vez 3 (30.0%). En relacion con
el proceso de evaluacion, plantean 8 (80.0%) que lo realizan la mayoria de las veces
y con respecto a la frecuencia con que se emplean las diferentes FOD y en especial
la clase tipo taller en la solucion de los problemas profesionales, 6 (60.0%9) plantean
gue lo hacen siempre y 3 (30.0%), la mayoria de las veces.

Dimension educativa.

En cuanto al nivel de preparacion ideopolitica y el nivel de desarrollo de conductas
morales y de sentimientos de rechazo, 8 (80.0%) plantean tener un nivel alto.

C3- Encuesta a egresados licenciados del curso diurno de la Educacion Primaria
en el periodo 2008 — 2013, los cuales son muestras del proyecto institucional en el
cual se inserta la investigacion; el cuestionario de las encuestas se muestran en el
Anexo 14 vy los resultados en el Anexo 15.

D- Guia de observacion para docentes y profesionales en formacién en las FOD
de la Educacién Superior.

Relacionada con las formas de organizacion docente de la ensefianza superior, se
elabora una guia de observacion que se muestra en el Anexo 16 y ademas la
tabulacion de los resultados, en el Anexo 17.

Se observan un total de 6 clases: 1 conferencia, 3 seminarios y 2 clases practicas; en
relacion con la clase tipo taller no se pudo constatar ninguna observacion, ya que

ningun docente la tenia propuesta dentro su plan, pero se pudo observar en la
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dinamica de accionar en lo instructivo, lo desarrollador y lo educativo a 6 docentes y
a los 54 profesionales en formacion, manifestandose los resultados siguientes:

D1- Profesionales en formacion.

Dimension instructiva.

En cuanto al nivel de conocimientos de la Historia de Cuba, de los 54 profesionales
en formacion 30 (55.0%) se encuentran en el nivel de critico y 15 (27.8%) en el nivel
de bajo. Ademas, el desarrollo de las habilidades de la Historia de Cuba como de las
invariantes de habilidades, tiene su similitud con los resultados antes expuestas, ya
qgue 50 profesionales se insertan entre los niveles de critico y bajo; es decir, 45
(75.9%) de critico y 9 (16.7%) de bajo.

Dimension desarrolladora.

Lo relacionado con el conocimiento de los problemas profesionales esta afectado, ya
que 44 (81.4%) se evaltan en el nivel de critico, incidiendo esto en el nivel de interés
en el objeto de estudio, ya que 34 (63.0%) se presentan en el nivel de critico.

En la progresion de los objetivos a alcanzar, a partir de la asimilacion de los
contenidos de aprendizaje, 45 (83.3%) se valoran en el nivel de critico. Ademas se
pudo constatar en cuanto a la frecuencia del empleo de métodos, que 50 (92.6%),
ninguna vez hacen uso de estos para el aprendizaje desde la perspectiva critica.

En relacion con el empleo de un sistema de medios de ensefianza, 46 (85.2%) lo
hacen con una frecuencia de ninguna vez, evidenciandose que en el proceso de
evaluacion, la frecuencia en la profundidad del dominio del contenido, el desarrollo
de capacidades y habilidades de estudio desde una postura critica, prevalece en 47
(87.0%) de ninguna vez, demostrado en el poco dominio de los nodos cognitivos

desde la Historia de Cuba con otras disciplinas para la solucion de los problemas
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profesionales, que desde las diferentes FOD se les puede dar tratamiento
especialmente en la clase tipo taller.

Dimension educativa.

En cuanto al nivel de preparacién ideopolitica, de los 54 profesionales en formacion a
través de las diversas manifestaciones ideologicas de la Historia de Cuba, 15
(27.8%) se evaltan en un nivel alto, 8 (14.6%) en nivel medio, 20 (37.0%) en un nivel
bajo y 11 (20.3%) en critico, asi como en el desarrollo de conductas morales y
sentimientos de rechazo y odio a las formas de explotacion desde el contenido
histdrico, 12 (22.2%) estan en un nivel alto, 14 (25.9%) en medio, 19 (35.2%) de bajo
y el resto 9 (16.7%) en un nivel de critico.

D2- Docentes de la disciplina Historia de Cuba, de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

Dimension instructiva.

En las observaciones realizadas, de los 6 docentes, 5 (83.3%) presentan un nivel de
alto en cuanto al nivel de los conocimientos de la Historia de Cuba y en relacion con
los componentes didacticos, se demuestra que 4 (66.6%) presentan un nivel alto,
esto también queda demostrado en el nivel de conocimientos de las habilidades
histéricas y de su estructura interna.

Dimensién desarrolladora.

En el nivel de conocimientos del problema profesional, 4 (81.4%) demuestran tener
un nivel critico y 2 (13.0%) un nivel bajo. Esto incide en que aun, 5 (83.3%),
presentan un nivel critico, en lograr en el profesional un interés en el objeto de
estudio; falla la progresion de los objetivos a alcanzar por los profesionales en

formacion, a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje y sobre el
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empleo de métodos en el PEAHC, 5 (92.6%) se encuentran en ninguna vez; esto
coincide con el empleo de medios de ensefianza.

En el proceso de la evaluacion prevalece la frecuencia ninguna vez, en los 6 (100%),
en evaluar con profundidad el dominio del contenido desde una postura critica;
ademas, se repite esta frecuencia en 4(81.4%), en evaluar con profundidad el
volumen de conocimientos, capacidades y habilidades de estudio; en relacidon con las
FOD, se constata que 4(81.4%) docentes ninguna vez y 2 (13.0%) algunas veces, le
dan solucion a problemas profesionales haciendo uso de la interdisciplinariedad.
Dimension educativa.

En el nivel de preparacion ideopolitica a través de las diversas manifestaciones
ideoldgicas y el desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio a
las formas de explotacion desde el contenido historico, el 100% de los docentes se
encuentran en un nivel alto.

Una vez analizados los resultados de los instrumentos aplicados, se procede a
realizar la triangulacion metodoldgica, con el fin de encontrar las coincidencias y
discrepancias que permitan arribar a conclusiones mas acabadas del proceso de
diagnéstico.

Puntos coincidentes.

Acerca del nivel didactico de los docentes y el desarrollo del PEAHC reflexivo y
critico en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR.

Como regularidad, se percibe en los docentes que aun es insuficiente el nivel
didactico desde el enfoque de la didactica critica, para desarrollar un PEAHC
reflexivo y critico, protagonizando la secuencia algoritmica de los contenidos de

aprendizaje, a partir de la relacion de los componentes didacticos problema-objeto-
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objetivo, el uso de métodos para la aprehension de los mismos y la transformacion
de la informacion de manera innovadora y creativa.

De forma general y en la actualidad, la concepcion y la estrategia que asumen las %
partes de los docentes en el PEAHC son tradicionales, con predominio de la
transmision de la informacion que genera lo memoristico y lo reproductivo en el
contenido historico.

Por tal situacion, se entiende la necesidad de superar a los docentes desde lo
didactico — critico y poder perfeccionar el tratamiento de los componentes del
PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR, desde el
Enfoque Desarrollador de la Educacion Superior.

Acerca del nivel de desarrollo de la dindmica, la reflexion y la critica en los
profesionales en formacion en el PEAHC de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, de la UPR.

En los profesionales en formacién, en el PEAHC en la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria, prevalece una actuacion pasiva ante la transmisién de la
informacion, que genera la memorizacion, la reproduccién y la dependencia
cognoscitiva hacia el aprendizaje del conocimiento histérico; ademas, se destacan
las limitadas relaciones interdisciplinarias y el uso de las TIC, las cuales facilitan la
transformacion de la informacion de manera creativa e innovadora y un conocimiento
mas integral para el debate reflexivo y critico.

Se percibe la necesidad de perfeccionar la concepcion actual del PEAHC con un
caracter sistéemico, pertinente y relevante que proporcione alternativas que posibiliten

realizar la comprension de las invariantes de los contenidos de aprendizaje de forma
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creativa, reflexiva y critica en el proceso de autoformacion y adquirir modos de
actuacion profesional competentes.

Puntos de discrepancias.

En lo referido al empleo de estrategias de aprendizaje en el PEAHC, para que los
profesionales en formacion protagonicen reflexivos y criticos, los resultados
obtenidos en los docentes difieren de la informacion obtenida en los profesionales en
formacion y para analizar estas discrepancias se aplica una técnica de
profundizacién relacionada con una entrevista a 6 directivos que se muestra en el
Anexo 22.

Del andlisis valorativo de las respuestas se puede concluir, que los docentes poseen
insuficiencias desde su desarrollo profesional relacionadas con la didactica critica,
como fundamento tedrico del Enfoque Desarrollador de la Educacion Superior, lo
cual provocan, que no siempre se ejecuten estrategias de aprendizaje para que el
profesional en formacién se protagonice de forma reflexiva y critica y aunque se
aprecia el reconocimiento de eliminar estas insuficiencias, en la practica no se han
implementado acciones para ello, lo cual afecta el PEAHC para la formacién de un
profesional de perfil amplio en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

Segun el método de enfoque sistémico y desde los resultados de la triangulacion
realizada, se pudo constatar que las tres dimensiones y todos sus indicadores estan
afectados.

Principales limitaciones. A los docentes les resulta insuficiente el tratamiento de
todos los componentes didacticos del PEAHC, para que el profesional en formacion

se desarrolle reflexivo y criticamente. No se asumen ni una concepcion, ni una
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estrategia para el PEAHC que posibilite que el profesional en formacion supere lo
memoristico y reproductivo, de manera que se forme con un perfil amplio.

A los profesionales en formacion adn les faltan acciones para transformar su proceso
de formacion profesional en el orden académico, laboral, investigativo y extensionista
sobre la pertinencia del PEAHC, dirigidas a desarrollar la reflexion y la critica,
estableciendo adecuadas relaciones de cooperacion, asumiendo con calidad la
integracion de los conocimientos, las habilidades, actitudes y valores, para asumir los
modos de actuacion con profesionalidad pedagodgica y didactica en el contexto
educativo.

Principales fortalezas.

Existe voluntad por parte de los profesionales en formacion y por los docentes para
protagonizar un PEAHC que favorezca el dinamismo, la creatividad, la
transformacién de la informacion, la critica y la reflexion. La infraestructura de la UPR
cuenta con los requisitos necesarios e indispensables para un PEAHC, dirigido hacia
ese fin de actualidad y necesidad social en la Educacién Superior.

El analisis, interpretacion e integracion de estos resultados, permiten determinar las
regularidades siguientes:

* reconocimiento de la importancia de la cultura histérica para la formacion del
profesional de perfil amplio.

* los docentes conciben y desarrollan el PEAHC de manera tradicional, memoristica
y reproductiva, limitando el razonamiento en los profesionales en formacion de los

hechos, fendmenos y procesos historicos.
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- falta de relacion en los componentes didacticos problema-objeto-objetivo, como
punto de partida para la secuenciacion y determinacion de los contenidos de
aprendizaje.

* no siempre se enfatiza en lo afectivo y volitivo, desde el empleo de métodos y
procedimientos que favorezcan la transformacion de la informacion de forma reflexiva
y critica.

» falta integracion entre los componentes académico, laboral, investigativo y
extensionista, predominando lo instructivo en detrimento de lo educativo y
desarrollador, asi como la relacion organica entre la Iégica de la ciencia y la l6gica de
la profesion.

Conclusiones del capitulo I.

1. El andlisis del marco tedrico, historico y tendencial sobre el PEAHC de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca” y
los resultados del diagnostico realizado, revelan el caracter asistémico vy
descontextualizado de este proceso, en tanto no se orienta a una concepcion
didactica del PEAHC reflexivo y critico en funcién de la formacion de un profesional
competente.

2. Los resultados de los métodos e instrumentos que se aplicaron en el diagndstico,
permiten determinar que las dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora
estan afectadas en los docentes y profesores en formacion de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca” y presentan

limitaciones para un PEAHC reflexivo y critico.
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CAPITULO IIl. BASES TEORICAS Y FUNDAMENTOS DE UNA CONCEPCION
DIDACTICA DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
DE CUBA.

En el presente capitulo, se pretende fundamentar una concepcion didactica del
PEAHC de la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria, a partir de las bases

tedricas y los fundamentos que se asumen en la investigacion.

2.1 El PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria durante la
formacién inicial.

Los objetivos del plan de formaciéon E, en la carrera Licenciatura en Educacién
Primaria y las reflexiones de los jovenes delegados en el X Congreso de la Union de
Jévenes Comunista de Cuba, en julio de 2015, manifiestan la necesidad de nuevas
concepciones en el PEAHC, dirigidas a la construcciéon del saber a través del
desarrollo del pensamiento critico, en ese sentido estan dirigidas las ideas que
soportan esta investigacion.

2.1.1. El desarrollo del pensamiento critico.

El término desarrollo desde los postulados del Diccionario de Filosofia, Parte I, de
Abbagnano (2004), es movimiento hacia lo mejor; tiene su precedente en el concepto
aristotélico del movimiento, es el paso de la potencia al acto o explicacién de lo
implicito, su significado optimista est4 estrechamente ligado con el concepto de
progreso.

El desarrollo en sentido del ser humano, es la conclusién de capacidades y
habilidades que permitan a las personas ser protagonistas de su bienestar, es aquel
gue sitla a estas en el centro del progreso social o intelectual. Trata de la promocion
del desarrollo potencial de las personas, del aumento de sus posibilidades y del

disfrute de la libertad para vivir la vida que valoran.
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El pensamiento, segun el Diccionario Filosofico de Rosental y Ludin (1981), se
pueden citar algunos aspectos que lo definen como el producto superior de la
materia dotada de una organizacion especial, el cerebro humano; proceso activo en
qgue el mundo objetivo se refleja en conceptos, juicios, teorias, etc.; surge en el
proceso de la actividad productiva social de los hombres y hace posible el reflejo
mediato de la realidad; permite descubrir las conexiones sujetas a la ley de esta.

Los autores Rubinstein (1959), Villarini (1987), Alvarez (1997) y otros, consideran
como aspectos comunes que el pensamiento es una funcidbn compleja de la
conciencia del ser humano, que se traduce en el desarrollo de las capacidades y las
habilidades para pensar, a partir de ciertas condiciones biologicas, naturales e
historico-culturales y las funciones mentales superiores como la percepcion y la
memoria.

El autor de la investigacion, a partir de estos rasgos comunes y desde la ciencia
pedagogica, considera al pensamiento “como una funcién compleja de la conciencia
gue comprende la capacidad para analizar, sintetizar, generalizar y realizar otros
procesos mentales, es decir, el reflejo de la realidad objetiva en conceptos, juicios,
teorias”™* (Rubinstein, 1959).

La critica, desde los postulados del Diccionario de Filosofia, Parte |, de Abbagnano
(2004), es un término introducido por Kant (1724 - 1804) para designar el proceso
por el cual la razon emprende el conocimiento de si misma; examinar nuestras
aptitudes cognitivas y ver qué objetos estan a nuestro alcance mas alla de nuestro
entendimiento; garantiza a la razén el uso legitimo de sus derechos™.

El autor de la investigacion, considera que la critica desde un analisis marxista es

una negacion dialéctica, que permite la reflexion filoséfica de la actividad
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transformadora del sujeto, como resultado del proceso del pensar y del razonamiento
para accionar de forma efectiva, precisa y cuidadosa sobre la realidad; es decir, “la
critica es el ejercicio del criterio. Destruye los idolos falsos, pero conserva en todo su
fulgor a los dioses verdaderos™® (Marti, 1975).

El pensamiento critico es considerado por varios autores forAneos como Dewey
(1906), Norris (1989), Paul (1994), Elder (2003), Facione (2007) y otros, como la
forma constante y activa de los sujetos en el PEA, que permite la realizacion del
analisis cuidadoso y de gran valor cientifico — metodolégico y cognoscitivo de la
realidad historico-social y que supera a las tradicionales. Ademas, estd encausado
hacia una operacion légica y reflexiva y a las habilidades de analizar, interpretar,
inferir, explicar, evaluar y autorregular (son asumidas por el autor de la
investigacién), que conllevan al razonamiento de variedades de vias y perspectivas a
la hora de tomar una decision en funcién de la solucién de un problema.

En Cuba, el pensamiento critico se considera una tradicion histérica, que influyo
positivamente en la formacién de la nacionalidad e identidad cubanas, que desde los
tiempos de José Agustin y Caballero en su critica a la escolastica, José Marti Pérez,
Fidel Castro Ruz, Ernesto Guevara de la Serna, Armando Hart Davalos entre otros,
se consideran pensadores criticos destacados en defensa de los principios
revolucionarios y por el bienestar de un pueblo sacrificado y asediado por el imperio.
Fernando Martinez Heredia (Cuba 1939), dirigio la revista Pensamiento Critico (1966
a 1971), la cual, se considera como un hecho intelectual de trascendencia politica y
revolucionaria en las primeras décadas de la revolucion en la formacion de
revolucionarios y en la construccion de la nueva cultura politica y social en Cuba y

Ameérica Latina.
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El pensamiento critico, desde las bases tedricas de marxismo, del sistema categorial
de la dialéctica y de la teoria del conocimiento de Lenin, posibilita la apropiacion
subjetiva de la realidad segun las necesidades y motivaciones de los sujetos y poder
comprender cientificamente las politicas ideologicas, sociales y culturales de la
realidad contemporanea, a través del cual los sujetos se representan y entienden la
sociedad en que viven, para hacer converger determinadas manifestaciones
existentes y decidir razonable y reflexivamente acerca de qué creer o hacer, para
combatir unas y convivir con otras, por tanto, se puede calificar desde el marxismo al
pensamiento critico, como cientifico y dialéctico.

Hernandez (2000) expresd, necesitamos un pensamiento critico®’. El autor de
investigacibn asume esta expresion, ya que tiene un sentido histérico para la
sociedad cubana en este nuevo milenio, desde el punto de vista de la dialéctica
materialista, para hacer reconocer la verdadera importancia de la revolucion, sus
mayores logros, alcances y los mas profundos problemas a las nuevas generaciones
de cubanos.

Ademas, en la historia de la revolucion (1968 hasta la actualidad), “hay zonas
descomunales de silencio y olvido, y hay otras, al parecer cubiertas, en que
reiteracién de palabras claves y de frases de efemérides sustituyen a los elementos
de hechos que aportan al conocimiento y promueven el interés de saber y la
motivacion de querer a las actitudes y vidas que fueron ejemplares, y de emular con
ellas™® (F. Heredia 2010).

Es decir, el desarrollo del pensamiento critico:
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e constituye un proceso complejo del pensamiento que reconoce el predominio del
conocimiento en el orden social, politico, ideoldgico y cultural en estrecho vinculo con
lo afectivo y lo volitivo.

e permite la formacién de los profesionales en la tarea de la investigacion para la
solucién de los problemas profesionales y la toma de decisiones.

e es la evaluacion de la informacion y de los conocimientos previos de forma
innovadora y consciente, que fundamenta la accidon en distintos ambitos del quehacer
humano, a partir de las habilidades de analizar, interpretar, inferir, explicar, evaluar y
autorregular.

A patrtir de las reflexiones realizadas, el autor de la investigacion define desarrollo del
pensamiento critico, “como el proceso hacia el progreso de las habilidades analizar,
interpretar, inferir, explicar, evaluar y autorregular, para transformar la informacion de
la realidad objetiva en conceptos, juicios y teorias de manera creativa e innovadora,
garantizando a los razonamientos el uso legitimo de sus derechos, en la solucién de
problemas y en la toma de decisiones de forma sistémica, pertinente y relevante”.

La autora, De La Torres (2006) expresé que la Historia como ciencia es aquella que
estudia criticamente el pasado, particularmente del hombre y de la sociedad®®, que
data, como ciencia universal y concreta, desde el surgimiento del pensamiento critico
contemporaneo, es decir nace con el marxismo original o como el ultimo de los
pensamientos enciclopedistas universales.

Para enfrentar el conocimiento que encierra la ciencia histérica, “exige de la
explicacion e interpretacion del objeto investigado y que requiere del uso continuado

de la confrontacién entre la realidad, la verdad y el discurso politico del tiempo
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historico™ (Diaz, 2006), para ensefiar y aprender los hechos, fenémenos y procesos

historicos, en constantes debates, juicios y valoraciones, por ende, se precisa tener

desarrollo del pensamiento critico.

A criterio del autor de la investigacion, el desarrollo del pensamiento critico y el

PEAHC, son considerados dos procesos que deben interactuar juntos, ya que

posibilita a los profesionales en formacion:

* implicarse en su propio proceso de autoformacién, a partir de sus autorreflexiones y
valoraciones reflexivas y criticas.

 estimular el desarrollo de habilidades para procesar informacion de manera
innovadora y creativa, para poder comprender, asimilar, reflexionar y valorar
criticamente la sociedad.

» tomar conciencia de las condiciones histérico-sociales que pueden existir, con el fin
de que puedan iniciar la construccion de una nueva realidad.

De lo anterior, se deriva la consideracion pertinente de la definicion del PEAHC

orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, que se define como el “sistema

formativo del profesional en formacion, que deviene en via para la apropiacion de las

habilidades de analizar, interpretar, inferir, explicar, evaluar y autorregular, que se

expresan en modos de actuacidbn competentes y que permiten la transformacion del

contexto de actuacion profesional, a partir de un modo de razonamiento creativo e

innovador en la formacion inicial”.

Atendiendo a estos referentes, se propone fundamentar una concepcion didactica del

PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, para los profesionales

en formacién de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, asumiendo bases

tedricas y sus fundamentos.
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2.2. Principales bases tedricas asumidas, para fundamentar el PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

La concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, requiere de la delimitacién de una serie de bases tedricas:

La filosofia de la educacion, es la disciplina teérica entre la filosofia y la pedagogia,
constituye el fundamento tedrico esencial de la pedagogia cubana actual y recoge
una de las mas importantes tradiciones del pensamiento pedagogico y didactico-
critico cubano.

Los investigadores, Justo Chavez y Nancy Chacén son considerados estudiosos de
relevancia, en relacion con la filosofia de la educacién, como el fundamento de la
pedagogia cubana, que guia en una constante orientacion y es el arma rectora de la
practica educativa.

La educacion en Cuba se sustenta en el orden filosofico en el marxismo, como la
expresibn mas alta del genuino pensamiento cubano, con el que se conjuga
creadoramente con el ideario educativo martiano y fidelista, para sintetizar el
pensamiento educativo cubano actual.

La pedagogia como ciencia, se apoya en la concepcion del desarrollo que plantea la
Filosofia Marxista Leninista, la cual parte de asegurar que la existencia y la vida,
determinan la conciencia y que la educacion dirigida a un fin prefijado, puede
determinar en una u otra medida no solo los ritmos, sino también la direccion del
desarrollo. La educacion y la ensefianza guian, conducen y van delante del
desarrollo.

La tesis del marxismo, constituye el fundamento primordial para el PEAHC, acerca

de que la existencia social determina la conciencia social, que la psiquis del hombre
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refleja aquellas relaciones reales que se dan en la practica, es una posibilidad vital
para su educacion.

Desde esta concepcion, se aspira a la formacion del hombre socialista. El hombre se
convierte en personalidad cuando se apropia de forma individual de los contenidos
sociales mediante la actividad y la comunicacion, que constituyen condiciones de su
desarrollo. La actividad préactica, en su interrelacion dialéctica con la cognoscitiva y
con la axioldgica, es la base del desarrollo humano y de su educacion.

Desde lo sociologico, el PEAHC se fundamenta en la Sociologia Marxista de la
Educacion, Blanco (1997), que se refleja en las posiciones adoptadas en relacidon con
la concepcién de ser humano que se debe formar como ser social. La posicion social
del profesional en formacién y del docente de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, sus particularidades, la universidad entendida como factor, medio y
producto social, en su interrelacion con otras agencias sociales en el contexto de
formacion, son aspectos que refuerzan el fundamento socioldgico, cuya perspectiva
incide en la importancia del conocimiento de la sociedad que debe tener el docente,
que le permita tener un mejor diagnostico contextual de los sujetos, de los que
emanan los problemas que se reflejan en ellos en el proceso educativo.

Consecuente con la filosofia de la educaciéon marxista y con la naturaleza del objeto
de la investigacion, se asume desde lo psicoldgico el Enfoque Historico Cultural de
Vigotsky (1968), enriquecido por los aportes de Leontiev, Rubinstein y otros, que
permite interpretar la formacion del profesional a partir de las funciones y del sistema
de acciones de la actividad pedagogica y didactica, que se basa en la interrelacion

dialéctica entre las categorias actividad, comunicacion y motivacion, como elementos
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que interactian dialécticamente y que propician la relacion entre lo instructivo, lo
educativo y lo desarrollador, en el proceso de formacion del profesional.

Este enfoque, desde el punto de vista psicologico, plantea el estudio de la
personalidad a partir de la unidad de lo diverso, en espacio y tiempo, en cuyo
escenario acttan y se interrelacionan los hombres en una formacién histérica y
cultural, desarrollada por su propia actitud productiva y transformadora de la realidad.
Asumir este enfoque como base tedrica de la concepcién, significa considerar el
caracter rector de la ensefianza para el desarrollo del proceso psiquico de la
personalidad, conocer con profundidad las ideas, aspiraciones, motivos,
expectativas, intereses, sentimientos y valores de los profesionales en formacién que
influyen en el desarrollo social actual y perspectivo, en un marco socio-historico.
Significa ademas, tener en cuenta el aprendizaje como centro del proceso de
autoformacion desde el PEAHC; en este caso, utilizar todos los aspectos revelados
por el diagnostico para influir en su formacién profesional y desplegar todas las
potencialidades del docente, desarrolladas sobre bases cientificas, para la direccion
de este proceso hacia la reflexion y la critica.

De gran importancia teorica y metodoldgica para la interpretacion y analisis del
PEAHC, a partir del Enfoque Histérico Cultural, son las categorias Situacion Social
de Desarrollo (SSD) y Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).

El docente, para influir en los sujetos desde el PEAHC, necesita tener en cuenta la
relacion que establece cada uno de ellos con sus contextos de formacion-actuacion
especificos, entorno familiar y comunitario, los nexos y relaciones que se establecen
entre dichas condiciones externas y los procesos psiquicos internos; todo ello, con el

fin de intervenir y mejorar la calidad del PEAHC, cuestion esta posible si se trabaja a
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partir de la ZDP de cada profesional en formacion, materializandose en la
identificacion de las debilidades y potencialidades para su desempefio en el
aprendizaje y determinar los niveles de ayuda que recibiran del docente o demas
comparieros de estudio, para la calidad de los contenidos de aprendizaje.

El conocimiento, las habilidades, los valores y las actitudes son resultado de la
interaccion social para aprender el uso de los simbolos que, a su vez, permiten
pensar en formas cada vez mas complejas (criticas), posibilitando al profesional en
formacion asumir una actuacion reflexiva y critica en el PEAHC con mayor nivel de
generalizacion y cuestionamiento; o sea, el desarrollo del pensamiento critico como
la tendencia que impulsa a una persona a dar razon de sus propios actos afectivos,
volitivos y cognitivos y de los demas.

Un lugar especial para la presente investigacion lo constituye la Teoria de la
Actividad de Leontiev (1961). Se concibe a la actividad como fundamento del PEAHC
de la carrera, por tanto, es en el marco de su desarrollo que se logran satisfacer las
necesidades sociales y transformar el objeto.

En su definicion de actividad, Leontiev (1981), la describe como el proceso de
interaccidn sujeto-objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto,
como resultado del cual se produce una transformacién del objeto y del propio
sujeto™; es decir, las relaciones criticas y sociales que establecen los protagonistas
en la actividad de ensefianza y aprendizaje, determinadas por las formas de
comunicaciéon material y espiritual, generadas por el desarrollo de la produccion de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes.

La actividad en el PEAHC esta determinada por el motivo que el sujeto ha formulado

a partir de su necesidad y de la concientizacion de aquello que la satisface y a su
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vez, toda actividad persigue un fin, que se constituye en su objetivo y la misma
relacion que existe entre motivo y actividad es la que existe entre objetivo y accion;
no hay accion en que el individuo no tenga un fin consciente, un objetivo, y la accion
esta determinada por el objetivo, sin embargo, las operaciones que conforman las
acciones van a depender de las condiciones concretas en que se realizan y de los
medios que tenga a su disposicion para su realizacion; por tanto, “toda actividad
responde a un motivo, lo que le da orientacion, sentido e intensién a la misma”*?
(Leontiev, 1981).

El surgimiento de la categoria actividad y de la teoria que este autor desarrolla
alrededor de ella dentro de la psicologia materialista dialéctica, permiten comprender
cabalmente el papel activo del hombre en su interaccién con la realidad y superar la
concepcion que existia anteriormente.

La teoria de la actividad, permite el andlisis y la comprensién del hombre como ser
social, al esclarecer en gran medida el condicionamiento social de la psiquis humana
y establecer el hecho innegable de que la personalidad se forma y se desarrolla en
la actividad que el sujeto realiza, quien es social por su origen y por su contenido.
Otra de las bases tedricas importantes la constituye la Teoria Critica de la
Educacion. Dentro de los principales representantes de esta teoria sobresalen los
autores Carr y Kemmis (1998), Bernstein y MacLaren (1998), Apple y Giroux (2006).
Las tematicas mas sobresalientes de la teoria critica de la educacion estan
relacionadas con el debate educativo y con la democratizacion de la escuela y de la
ensefanza, para “defender la investigacion-accion como una forma mediante la cual
los docentes puedan llevar a cabo procesos reflexivos e investigativos desde y para

el aula” (Carr y Kemmis, 1998).
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Lo planteado por los autores, tiene vigencia en el PEAHC, pues el docente en la
ensefianza de los contenidos de aprendizaje histéricos debe tener presentes los
problemas, para que desde una Optica reflexiva-critica se analicen y puedan
transformar el PEAHC, con el fin de mejorar el proceso de aprendizaje de la Historia
de Cuba.

Esta teoria desde sus consideraciones, posibilita que los profesionales en formacion
sean los gestores activos y criticos del aprendizaje, teniendo siempre presentes las
reflexiones logicas y creativas para posibilitar el desarrollo del pensamiento critico
desde el PEAHC, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Otra base tedrica la constituye la Pedagogia Critica, cuyo objetivo es “potenciar a los
estudiantes para que ellos mismos se impliguen en su propia formacion a partir de
sus autorreflexiones y valoraciones criticas. Se requiere para ello un estudiante
activo, que transita en el proceso de obtencion de conocimientos, de una experiencia
inicialmente confusa y fragmentada a una vision sintética, mas organizada y
unificada, donde se estimule el desarrollo de capacidades para procesar informacion
y comprender, asimilar y valorar criticamente la sociedad con criterios, juicios y
razonamientos de caracter axiolégico™* (Hernandez, 1999).

En realidad, la Pedagogia Critica tiene su principal fundamentacion en la lectura de
Marx (1818-1883) y de Grammsci (189-1937), en Freire (1970, 1996), Giroux (1985 y
1997), McLaren (1985, 2005) y Betto (2015).

A criterios de estos autores, se considera la Pedagogia Critica como sustento teorico
basico del proceso formativo de los profesionales en formacién de la Educacion

Superior, reconociendo el caracter explicativo y orientador hacia la practica (la praxis,
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término predilecto de los pedagogos criticos), para la realizacion de un trabajo
educativo desde el PEA, basado en el didlogo, la reflexion y la critica.

La Pedagogia Critica fundamenta el PEAHC de la carrera, en el establecimiento de
relaciones de cooperacion y colaboracion entre los sujetos activos del proceso al
hacer uso de métodos y procedimientos de investigacion participativa en la obtencion
de nuevos conocimientos, al permitir a los profesionales en formacion tomar
conciencia de las condiciones historico-sociales que pueden existir, con el fin de que
puedan iniciar la construccion de una nueva realidad.

Desde lo didactico se asume la teoria de la Didactica General y es importante
destacar el papel iniciador de esta teoria en Comenius, con su obra “La Didactica
Magna” (1657), la cual ha sido enriquecida desde la Didactica Critica por autores
destacados como Carlos Alvarez (1995), Rita M. Alvarez (1997), Ginoris (2003) y
Teresa Diaz (2008, 2015), y que es la base de la Concepcion Desarrolladora de la
Educaciéon Superior.

La Didactica Critica, es una opcién pertinente de la Didactica General de la
universidad de hoy, para dar solucion a los desafios de calidad en el PEA; reconoce
la necesidad de utilizar métodos interpretativos y criticos, se considera “una ciencia
gue se alimenta de la reflexion colectiva, del analisis, la participacion y la observacion
de una realidad compleja y el uso de estos métodos y técnicas que contribuyen al
esclarecimiento de los problemas y el enriqguecimiento de sus soluciones tedrico-
practicas™ (Rita M. Alvarez, 1997).

El caracter critico de esta didactica supone un pensamiento y una actitud colectiva de
reflexion y transformacion educativa, que persigue objetivos especificos para

ensefar a construir el conocimiento, ensefiar a pensar criticamente la realidad social,
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para formar un pensamiento dirigido a la accion y para la transformacion de la
realidad.

Esta teoria cientifica permite dirigir la formacién sociopolitica desde una 6ptica critica
en el profesional en formacion, desde el PEAHC de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria y posibilitar al docente jugar el rol que le corresponde como un
educador que direccione el PEA con una autoridad competente, para que los
profesionales en formacién dominen de manera solida los contenidos de aprendizaje
para transformar la realidad en que vive, a partir de los objetivos propuestos, en
correspondencia con las necesidades socio-historico concretas y la seleccién de los
contenidos desde la cultura para el cambio.

Otra base tedrica desde lo didactico la constituye la Didactica Desarrolladora de la
Historia de Cuba, Rita M. Alvarez (1998), Romero (2006), Dias (2010), Leal (2011),
Chavez (2012), Quintana (2013), Castillo (2014) y otros, por su alto potencial
formativo humanista, donde se revela el caracter integrador de la Historia como
ciencia, para incidir en la formacion de una conciencia historica, a partir “del modo

»n46

de razonar histérico”™ (Romero, 2006), que supone la reflexion del movimiento social

sobre la base de métodos cientificos, que expresen el cumplimiento de los principios
del desarrollo.
Su finalidad educativa, es la de formar un profesional comprometido con “su

»d7

momento histérico™" (Romero, 2010) y donde el desarrollo tecnolégico muestra

enormes potencialidades para que se logre “un PEAHC que ofrezca nuevas vias
para apropiarse de informacién y lograr un aprendizaje cada vez mas interactivo™®

(Silvestre, 2010). Esta teoria constituye la esencia para fomentar el PEAHC en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR con caracter desarrollador.
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Otra de las bases tedricas que sustentan la concepcion es el Modelo de Disefio
Curricular de los Procesos Conscientes (Carlos Alvarez, 1989) y que se desarrolla
sobre la base de la teoria didactica creada y desarrollada por el mismo autor, en la
que con ayuda de un sistema de leyes y categorias se explica el proceso de
formacion de profesionales, aplicando los enfoque sistémico-estructural, dialéctico y
genético, apoyandose en las teorias de la actividad y de la comunicacion.

Como soporte a esta teoria, se asume la propuesta del Curriculum Integral y
Contextualizado (Rita M. Alvarez (1997), que define el caracter integral del curriculo,
atendiendo al caracter sistémico y dialéctico del modelo, por las aspiraciones a
formar holisticamente a los profesionales en formacion, su naturaleza de proyecto
curricular, metodologia, estructura organizativa y contextual, en tanto tiene en cuenta
al contexto socio-histaorico.

Asumir este modelo curricular, significa “concebir el curriculo como instrumento de
autoformacion profesional de cardcter flexible y abierto a continuas adecuaciones,

alejado de todo enfoque academicista”®

(Mafalich, 1998); por lo que considera al
docente como un experto, un investigador del proceso que dirige sobre bases
cientificas, que lo armoniza, lo sistematiza, lo valida en la practica pedagogica y lo
redisefia, a partir de las nuevas exigencias histéricas y sociales, asumiéndolo como
un proyecto que incluye la planificacion, la organizacion, la ejecucion y el control.

Atendiendo a este modelo, el curriculo del PEAHC de la carrera debera disefarse
desde un enfoque integral y contextualizado, orientado hacia el desarrollo de un

pensamiento critico ante la profesion, que permita a los sujetos desenvolver su

formacion a través de la resolucion de problemas de la practica profesional.
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Un importante referente que resalta el valor de la ensefianza problémica de
(Majmutov, 1983), que revela el caracter contradictorio del conocimiento y estimula la
implicacion del sujeto activamente en su propio proceso de aprendizaje de la
profesion; presupone protagonismo e independencia cognoscitiva.

Asumirlo, significa promover los contenidos de aprendizaje para el PEAHC en
funcién de la solucion de problemas de las actividades académica, laboral e
investigativa, lo que deriva en el desarrollo de habilidades y sus invariantes en los
profesionales en formacion de la carrera.

El desarrollo de las habilidades constituye esencia de gran valor cientifico para la
propuesta y por ello la habilidad, “es aquella formacién psicologica ejecutora
particular constituida por el sistema de operaciones dominadas que garantiza la
ejecucién bajo control consciente”® (Rico, 1990).

Rita M. Alvarez (1997), plantea que las habilidades son estructuras psicolégicas del
pensamiento que permiten asimilar, conservar, utilizar y exponer los conocimientos.
Se forman y desarrollan a través de la ejercitacién de las acciones mentales y se
convierten en modos de actuacién que dan solucion a tareas teoricas y practicas. El
proceso de formacion de las habilidades consiste en apropiarse de la estructura del
objeto y convertirlo en un modo de actuar, en un método para el estudio del objeto™".
Teresa Diaz (2016), plantea que las habilidades como actividad cognoscitiva
consciente le permite al sujeto interactuar con el objeto de aprendizaje hasta
transformarlo y convertirlo en contenido aprehendido, pues ellas consolidan los
modos de actuar con el conocimiento y los valores adquiridos y se secuencian de
acuerdo con su estructura interna en forma de acciones u operaciones que conducen

a la actividad cognoscitiva®.
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Ademas, refiere que las invariantes de habilidades son las secuencias légicas del
aprendizaje por la estructura interna de las habilidades, el que aprende se apropia de
la estructura interna de la habilidad generando para si un modo de interactuar
sistematico con el objeto del conocimiento, creando un método propio de
interaccion®?,

Estas autoras refieren que las habilidades y sus invariantes responden a
condicionantes como el tipo de materia (ciencia) que se estudia, el tipo de
conocimiento (factico, abstracto o tedrico, practico), la edad y caracteristicas
personales, el desarrollo previo del profesional en formacion, asi como el tipo de
materiales docentes (fuentes de conocimientos) de que se dispone, las exigencias
socio-culturales y curriculares; es decir, son las acciones que el profesional en
formacion realiza al interactuar con su objeto de estudio (PEAHC), con el fin de
transformarlo y de humanizarlo de forma critica con modos de actuacion profesional.
Un presupuesto importante que se asume en esta investigacion es la teoria sobre el
modo de actuacion profesional competente (MAPC), pues las exigencias actuales del
proceso de formacion de profesionales en Cuba determinan la necesidad de
distinguir la etapa de formacion inicial, como base para, desde el aprendizaje con
enfoque profesional, potenciar la formacién y desarrollo de los MAPC, “los mismos
estan vistos como el conjunto de acciones algoritmizadas encaminadas a dar
solucion a los problemas profesionales de modo creativo, donde los profesores en
formacion adquieren de forma gradual los conocimientos, habilidades y valores
propios de la gestion pedagogica y los relativos a las ciencias de la cual el profesor,

lo que garantiza la aprehension de los métodos para su actuacion profesional, a
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favor de una actuacion eficiente en relacion con las exigencias del modelo de
desempefio profesional establecido”* (Breijo, 2009).

Las bases tedricas planteadas exponen los fundamentos que sustentan la propuesta
cientifica, en funcién de la solucion del problema cientifico.

2.3. Fundamentos para una concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico.

Es proposito de este epigrafe es fundamentar una Concepcion Didactica del PEAHC
en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, coherente con las bases teoricas
referidas en el anterior epigrafe y con los resultados del diagnéstico realizado.

Segun Langer (1966), el término concepcidn designa el acto de concebir o el objeto
concebido; pero de preferencia, es el acto de concebir el objeto.

Lépez (1989), considera que concepcion es un sistema de ideas, conceptos y
representaciones sobre un aspecto de la realidad o toda ella, abarcando desde las
filosofias generales hasta las cientificas naturales®. Ademas, se observa cémo un
grupo de autores se adhieren a esta posicion: Ruiz (1999), del Canto (2000), Navarro
(2006), Valle (2007) y Capote (2013) entre otros.

El autor de la investigacion coincide con los referidos autores, ya que la concepcién
es un recurso que ofrece ventajas dentro de la investigacién, permite avanzar y
profundizar en el conocimiento cientifico y transformar la realidad del objeto o
fendémeno.

Dentro de los diferentes tipos de concepciones esta presente la concepcién didactica
desarrolladora, para “concebir vy dirigir un proceso de ensefianza-aprendizaje de
forma que se logre la integralidad del proceso expresada en que instruya, desarrolle

y eduque al estudiante™® (Silvestre, 2001).
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Teniendo en cuenta estos criterios, el autor de la investigacion define como
concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, como “el sistema de ideas
cientificas y principios sobre el PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico que genera cambios en la ensefianza y en el aprendizaje de los profesionales
en formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, que contribuye al
logro progresivo y secuenciado de mecanismos de autoformacion a través de
invariantes y que favorece el caracter sistémico, relevante y pertinente de dicho
proceso”.

Por tanto, la concepcion didactica, en consecuencia con las bases tedricas
asumidas, se relaciona con un sistema ideas cientificas que sustentan la
transformacién del objeto de investigacion hacia el desarrollo del pensamiento critico.
2.3.1 Idea cientifica No 1.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacién Primaria con caracter sistémico, pertinente y
relevante, se estructura a partir del redimensionamiento dinamico de las
relaciones entre los componentes del mismo.

La carrera Licenciatura en Educacién Primaria tiene como propoésito fundamental la
formacién de un profesional de perfil amplio, para contribuir desde su actuacién como
maestro primario, “a la formacion de un nifio reflexivo, critico e independiente, que
asuma un rol cada vez mas protagonista en su actuacion, que posea sentimientos de
amor y respeto ante las manifestaciones hacia la patria, su familia, su escuela, sus

compafieros y la naturaleza; asi como sea portador de cualidades esenciales como
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la responsabilidad, la laboriosidad, la honradez y la solidaridad”™’ (Rico, 2008),
acorde con el sistema se valores e ideales de la Revolucion Socialista.

El logro de este fin depende en gran medida de la formacion histérica y por eso, en la
actualidad, la Educacion Superior lleva un continuo perfeccionamiento de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, para formar profesionales con MAPC para su
desemperio profesional, desde el PEAHC.

En la formacion del profesional de la carrera, el “PEAHC permite la formacion
humanista favoreciendo el protagonismo en la aprehension de esas ensefianzas y
propicia expresar desde las vivencias personales, sus reflexiones y juicios criticos
sobre los problemas histérico-sociales objeto de analisis”™® (Quintana, 2013) y por
ello, este debe ser un proceso reflexivo y critico, que favorezca a los sujetos exponer
sus ideas y juicios sobre el objeto de estudio, a partir de analizar, interpretar, inferir,
explicar, evaluar y autorregular, para transformar la informacién de la realidad
objetiva de manera creativa e innovadora; es decir, orientarse hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

La orientacion del PEAHC hacia desarrollo del pensamiento critico, va en busca del
perfeccionamiento del proceso de formacion inicial del profesional hacia la excelencia
académica, laboral, investigativa y extensionista y posibilita que este proceso asuma
un caracter sistémico, relevante y pertinente.

El caracter sistéemico esta determinado por la modelacion del PEAHC, mediante la
determinacion de sus componentes didacticos, asi como de las relaciones entre
ellos, las cuales determinan por un lado la estructura didactica y cientifica y por otro,

su dinamica y movimiento.
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La estructura didactica y cientifica es consecuencia de las relaciones que adquieren
los componentes didacticos que guardan su jerarquia o funcidn dentro del proceso y
conforman la expresiéon de organizacion en forma de sistema, en que un componente
es funcién dependiente de otro u otros y permiten que el PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico se presente en un constante movimiento y
dinamismo con el contexto de actuacion del profesional en formacion.

El comportamiento del caracter de sistema de los componentes didacticos del
PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, manifiesta la propiedad
dindmica de su movimiento y la via fundamental para explicar la actuacion reflexiva y
critica de los profesionales durante la formacién inicial, lo cual genera pertinencia.

El caracter pertinente del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, esta determinado por la responsabilidad social y ética con que se forma al
profesional en su real y verdadero impacto y transformacion en los espacios en que
se desarrolla para formar una actitud intelectual, basada en analizar o evaluar la
estructura o consistencia de los razonamientos del contenido histdrico, desde sus
perspectivas criticas: légica, sustantiva, contextual, dialégica y axioldgica, las cuales
guedan explicadas en el Anexo 19, que genera la relevancia del PEAHC.

El caracter relevante del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, se despliega desde la intencionalidad de satisfaccion social desde Ilo
instructivo, lo desarrollador y lo educativo por parte de los actores del proceso de
ensefar a ensefar, a pensar criticamente, para aprender a pensar historicamente y

asi formar la personalidad del profesional en formacion, como personas criticas y
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capaces de resolver los problemas profesionales, respondiendo a los grandes fines y
desafios de la actual universidad.

Este caracter se traduce en la calidad del proceso, determinado por la transformacion
efectuada en el profesional, que permita desarrollar una actitud innovadora y
creativa; 0 sea, que sean indagadores, analizadores y evaluadores de la informacion
y tomadores de decisiones y a la vez, comunicadores criticos eficaces,
comprendiendo los procesos de cambio en el tiempo y su influencia en el momento
presente.

La relacidn del caracter sistémico, pertinente y relevante del PEAHC orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico, se estructura a partir del redimensionamiento
dindmico de las relaciones entre sus componentes.

Se parte para ello de determinar el problema o necesidad, el cual es la situacidén que
presenta un objeto y que genera una necesidad.

Segun el contexto en que se desarrolla la investigacion, el problema se refleja en la
necesidad que tiene la actual universidad de perfeccionar el PEAHC, a partir de la
orientacion hacia el desarrollo del pensamiento critico, en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

El problema de orientar hacia el desarrollo del pensamiento critico se convierte
entonces en la entrada del PEAHC, al poseer dentro de él y en su concepcién, al
objeto de estudio y al objetivo.

El objeto es la parte de la realidad portadora del problema, por tanto el objeto de
estudio tiende a cambiar y en este sentido, se pretende que en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, el PEAHC se oriente hacia el desarrollo del

pensamiento critico y procurar que el profesional en formacion adquiera una
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autonomia intelectual y profesional como pensador critico, dotado de la solidez en los
contenidos de aprendizaje.

El objetivo es la aspiracion que se pretende lograr para resolver el problema en el
objeto de estudio y en su comprobacion debe tener la flexibilidad requerida, para
hacer de él un propdsito y una aspiracion al que el proceso se debe subordinar y
tratar que los sujetos lo hagan suyo y lleguen a superarlo de manera innovadora y
creativa, por lo que se estad en presencia de “demostrar que el PEAHC orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico, forma un profesional competente y de
perfil amplio, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria”.

En esta concepcion didactica, al definir los objetivos del PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico, debera aparecer un solo como lo sefala la
Didactica Critica, para que se vea como elemento rector en correspondencia con el
problema y con el objeto de estudio, formulado con los elementos que lo tipifican; o
sea, las habilidades que lo encabezaran, seran preferiblemente las del pensamiento
critico, la parte del objeto del conocimiento, las condiciones en las que se va a
desarrollar haciendo alusion a los métodos, medios, forma y los valores que seran
reforzados.

En su expresion se precisa la concrecion y la derivacién de cada subsistema del
proceso; de él, se infieren el resto de los componentes didacticos; todos los
componentes se dinamizan y se interrelacionan mutuamente sobre el objetivo.

La relacion problema-objeto-objetivo en el PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, determina la seleccion y secuenciacion de los contenidos,
entendidos estos como la parte de la cultura acumulada alrededor del objeto de

estudio, que refleja los conocimientos y el modo de interactuar las personas con
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estos (las habilidades); es decir, los valores que se reflejan en actitudes, en la misma
realidad contextual.

El contenido de aprendizaje se recoge en tres dimensiones dialécticamente unidas
por un sistema, planteadas en forma de invariantes (factico, conceptual y relacionar)
gue evaden el concepto tradicional, de que el contenido no es igual a los temas.
Cuando se define el contenido de aprendizaje como parte de la estructura del
PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, se deben determinar
desde el objeto de estudio y desde las habilidades planteadas en el objetivo, las
invariantes del contenido que se van a potenciar con una adecuada derivacién e
integracion.

La determinacion e integralidad de los contenidos de aprendizaje, conducen a la
dimensién afectiva del proceso, donde la comunicacion es basica para lograr la
adecuada relacion de los componentes métodos, medios y formas de organizacion.
De los componentes del proceso, el mas dinamico de ellos lo constituye el método,
centrado en los sujetos y pudiera definirse como el sistema de procedimientos de
aprendizaje, que refleja las regularidades del mismo, que estan condicionadas por la
problematica propuesta por el docente y adoptada por el profesional en formacion.
Entre los aspectos internos y psiquicos del método esta el desarrollo del
pensamiento, que permite la formacion integral enriquecedora y desarrolladora del
crecimiento total de la personalidad del profesional en formacién, en los cuales el
desarrollo individual del sujeto corra en armonia con su integracion social, en el
marco de un proceso orientado expresivamente.

El docente tiene una responsabilidad directa, pero al estilo de un direccionamiento y

guia flexible, mientras el profesional en formacidn es protagonista del proceso, con
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una actuacion productiva basada en la reflexion y la critica, que lo lleve a un
conocimiento constructivo, de auto e inter-aprendizaje, que contribuya a la formacién
de un pensamiento ldgico, critico y dialéctico en el aprendizaje significativo y
desarrollador de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La teoria Didactica Critica sustenta el desarrollo de métodos de observacion, el
trabajo problémico, independiente y grupal, el expositivo, la descripcidon y el didlogo
problémico, la busqueda parcial, la conversacion heuristica y fundamentalmente, el
método critico para el desarrollo del pensamiento critico.

El método critico desarrolla el pensamiento hacia una actitud critica y reflexiva con
enfoque profesional, es un criterio practicamente generalizado en los modelos
educativos y preside las declarativas curriculares, ya que ensefa a criticar.

Es decir, a tener criterio propio, a enjuiciar, a valorar, a no aceptarlo todo por
definicion ajena, a tener un pensamiento mas flexible y cambiante con los demas y
consigo mismo; no es oponerse de oficio o estar en contra, sino tener la mente
abierta para pensar que puede ser distinto y tener recursos para llegar a un juicio
valido, asi como ayudar a pensar criticamente la Historia de Cuba, desde “la

"9 (Rita M. Alvarez y Diaz, 1971), a través de una

individualidad a la colectividad
correcta implementacion.

Para implementar este método son imprescindibles acciones criticas: decidir el tema
o problema, clarificar los aspectos o variables a tener en cuenta, reunir informacion
sobre esas variables, comprobar aquella informacion, diferenciar claramente los
hechos de las opiniones, considerar todas las evidencias, valorar las ventajas e

inconvenientes y arribar a conclusiones criticas, haciendo un uso racional de los

medios o recursos didacticos.
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Los medios o recursos didacticos seran el componente didactico que actia como
soporte material de los métodos y permitiran el desarrollo del pensamiento critico en
el PEAHC si se conciben esencialmente con estos fines; por ello, se puede plantear,
que el profesional en formacion serd también un constructor de medios de
aprendizaje para desarrollar su pensamiento critico y no sera un atributo Unicamente
del docente, pero si este debe propiciar tareas de aprendizaje que le permitan al
profesional en formacion dicha construccion de forma consciente, creadora e
innovadora, en correspondencia directa con los métodos seleccionados.

Los medios, en la concepcion didactica que se propone, iran de lo general a lo
particular y son de significativa importancia para cada una de las modalidades de
estudio que se emplean en la Educacién Superior, operando la norma de que a
menor presencialidad, mayor fundamento didactico.

En la triada método, medios y formas en su relacion, las FOD como expresion
externa, permiten lograr su organizacion en tiempo y espacio, otorgandole al PEAHC
la consistencia organizativa, que se requiere para trazar la metodologia por
modalidades, relaciones grupales, actividad individual y los tiempos necesarios para
cumplir los objetivos y para lograr consolidar los conocimientos y habilidades, asi
como las distintas actividades que permiten el acercamiento a la vida dentro del
propio aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico desde lo académico, lo
laboral, lo investigativo y lo extensionista, concretandose en la clase, la cual sigue
siendo la FOD por excelencia, con su tipologia de conferencias, clases practicas,
seminarios y talleres.

La clase tipo taller, sin menospreciar las demas, es la mas idonea, ya que permite

aplicar los conocimientos adquiridos de las diferentes disciplinas para la solucion de
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problemas propios de la profesion, a partir de la reflexion y la critica grupal,
estableciendo el vinculo sobre la base de la interdisciplinariedad; ademas, desarrolla
un sistema de habilidades que se encuentran en correspondencia con las del
pensamiento critico, hacia el logro de una comunicacion sustentada en la critica; sin
ella, estos serian totalmente inefectivos.

Los componentes didacticos del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, en su interrelacion e interaccion deben conducir a un resultado
final, que se revierte en el aprendizaje como parte del objetivo cumplido y del
problema que se evalla, para dar paso al componente evaluacion o resultado.

El resultado o evaluacién es el componente que expresa las transformaciones que se
logran alcanzar en los sujetos; es el producto que se obtiene del proceso, con la
aplicacion de las diferentes variantes de la evaluacion de la Educacién Superior, que
favorecen evaluar con mayor nivel de profundidad por parte del docente el dominio
de los contenidos de aprendizaje.

Esta es ademas objetiva, pues debe garantizar en la medida de lo posible la
objetividad de las evaluaciones, a lo que contribuira la existencia de diversas
fuentes de informacién; es también participativa, ya que toda la organizacion,
empezando por los propios profesionales en formacion, debe estar en funcion de la
implementacion de la evaluacién que es flexible, ya que se trata de un sistema, no
de una técnica; ello significa que debe elegirse el método de evaluacién en funcion
de las caracteristicas y del diagnostico de los profesionales en formacion.

Para la solucién del problema y del cumplimiento del objetivo en el objeto de estudio,

por medio del sistema de los componentes didacticos del PEAHC, es imprescindible
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tener en cuenta el papel del docente y el protagonismo de los profesionales en
formacion en el grupo o brigada.

El papel del docente: desde sus clases de Historia de Cuba en funcién del desarrollo
del pensamiento critico, debera tener en cuenta las invariantes siguientes: ser un
orientador que disefia cada tarea con un enfoque profesional y propiciar el desarrollo
del pensamiento critico desde un alto nivel de dominio de la ciencia histérica, pero
también desde la Didactica Critica y desde la Pedagogia Critica, logrando una
relacion dialéctica entre el pensamiento critico y el histérico.

En su funcién orientadora, cooperadora y reguladora de la actividad docente,
establece los niveles de ayuda para el logro del objetivo trazado, teniendo en cuenta
el diagnodstico integral y sobre esta base planifica el PEAHC con un sistema de
acciones, para ensefiar a los sujetos a buscar y a procesar la informacion histérica, a
interpretar los distintos fenbmenos y procesos, a utilizar el potencial educativo de
cada contenido, posibilitando la adquisicion de modos de actuacion como pensador
critico en los profesionales en formacion.

Los profesionales en formacién en la propuesta, son los sujetos activos al estar
inmersos en un PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico;
deberan tener en cuenta las siguientes invariantes: asumir un rol protagénico
aportando sus experiencias, sus conocimientos previos, intereses y motivaciones,
estableciendo relaciones de influencia con el grupo y los docentes, en la medida en
que construye el conocimiento historico y es capaz de aplicarlo en su practica
profesional educativa, desarrolla sus habilidades de manera creadora, incentivando
la busqueda y procesamiento de la informacion historica, de manera mas autbnoma,

reflexionando, cuestionando, problematizando y criticando la misma y buscar las vias
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mas originales para el analisis, la interpretacion, la inferencia, la explicacion, la
evaluacion y la autorregulacion, con la posibilidad de trazarse nuevas metas.

Se trazan metas de mayor alcance para asumir la responsabilidad de tomar
decisiones con respecto al modo de actuar, en relacion con que se autoevalle y
evalle a sus comparfieros, disefie y ejecute acciones donde se potencien las
habilidades del pensamiento critico, establecen relaciones comunicativas con el
grupo, socializa su aprendizaje, cuando de forma interactuante aprende de sus
comparfieros y estos aprenden de €l, modela sus intervenciones en clase con una
proyeccion didactica y en fin, aprende a resolver los problemas mas frecuentes que
encuentra en el ejercicio de su profesion en la escuela, al alcanzar una significacion
instructiva, educativa y desarrolladora de comprension de su encargo social.

El grupo o brigada y sus funciones en la concepcion didactica, desempefa un
importante papel, pues parte del sistema de acciones que el docente se traza y que
de forma interactiva se desarrolla en el espacio donde la critica, como elemento
mediador entre los profesionales en formacion y docentes ayuda al desarrollo de la
actividad profesional, a partir de los referentes individuales y grupales, de las
reflexiones criticas colectivas y de las relaciones interpersonales, en una constante

comunicacion critica entre los miembros del grupo y el desarrollo de habilidades.
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é PEAHC ORIENTADO HACIA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO ?

e

PRINCIPIOS

Componentes didacticos ] \
DIDACTICOS

\

— Probf§Lma

Objeto Objetivo SISTEMICO PERTINENTE
V'

Contenidos PC
Conocimientos, habilidades,
/ valores y actitudes

Métodos FOD
\ Medios II
= =

EVALUACION <:I ACTORES

Esquema Nol. EI PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico con un caracter
sistémico, pertinente y relevante, se estructura a partir del redimensionamiento dindmico de las
relaciones de los componentes didacticos. Fuente: elaboracion propia.

Profesionales
en formacion

Docentes

2.3.2 Idea cientifica No 2.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, se sustenta en invariantes de habilidades
gue transversalizan el proceso formativo.

Con anterioridad se han expuestos los principales fundamentos y exigencias que,
teniendo en cuenta la concepcidon de la ensefianza desarrolladora de la Educacion
Superior, sirven de base a la concepcion didactica y se refieren al aprendizaje como
el proceso de apropiacion de la cultura por los profesionales en formacién inicial, bajo
condiciones de direccion de la actividad de aprendizaje, transitando por sus
momentos o etapas de orientacion, ejecucion y control con una interaccion social.
Cada profesional en formacién hara suya esa cultura histérica, en un PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, mediante el cual, en la
socializacion y en la colaboracion con el otro, aprende gradualmente acerca de los

objetos, los procedimientos, las formas de actuar, de pensar acerca del contexto
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historico social, del cual dependera su propio desarrollo del pensamiento critico, ya
gue precisamente como parte de su rol protagonico, produce los conocimientos.

Un aspecto de especial atenciéon en este proceso, resultan los momentos de las
actividades relativas a los contextos histéricos culturales en que se desarrollan los
profesionales en formacion, propiciando un trabajo mas certero y motivacional de
este proceso, en correspondencia con las potencialidades de estos para el desarrollo
del pensamiento critico, desde lo instructivo, lo desarrollador y lo educativo.

Para este proceso, juegan un rol esencial las relaciones de cooperacion docente-
profesionales en formacién, donde se sientan las bases para la formacion y
desarrollo de una cultura histérica, componente esencial de la cultura general e
integral que debe caracterizar al maestro primario, a partir de que domine los
contenidos de aprendizaje que le permitiran contribuir al cumplimiento del propadsito
formativo de la ensefianza de la Historia, en la escuela primaria.

Por ello, se requiere de la formacidén de docentes que sean ante todo patriotas, que
posean profundo dominio de las invariantes de los contenidos de aprendizaje, de los
documentos, programa de la disciplina y asignaturas, asi como de las caracteristicas
psicopedagdgicas y el diagnéstico de sus estudiantes, para poder dinamizar los
diferentes componentes didacticos que favorecen el desarrollo del modo de razonar
histérico; es decir, docentes con una profunda preparacion pedagdgica y didactica y
portadores de una cultura historica, asi como de habilidades del pensamiento critico.

En correspondencia con lo planteado, el autor de la investigacion define habilidades
del pensamiento critico para el PEAHC como, “aquella formacion psicolégica y
actitudinal de un razonar logico, flexible, creativo e innovador, constituida por el

sistema de acciones y operaciones consciente, para interactuar con el objeto de
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aprendizaje, hasta transformarlo y convertirlo en contenido aprehendido,
consolidando los modos de actuacién profesional competente”.

La estructura interna de las habilidades del pensamiento critico constituyen las
invariantes de habilidades que garantizan los modos de actuacion propios de los
profesionales en formacion de perfil amplio, en el PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico y que transversalizan el proceso formativo.

El autor de la investigacion define las invariantes de habilidades como las acciones
mentales que se forman y se desarrollan en correspondencia con los procesos
l6gicos del pensamiento, con un enfoque historico cultural que permiten analizar,
interpretar, inferir, explicar, evaluar y autorregular los conocimientos, para dar
solucion a los problemas tedrico-practicos y posibilitar la formacion de cualidades
criticas como, ser indagador y sistematico en el estudio analitico, de buen juicio y
proceder con cordura; solucionador de los problemas profesionales con el uso de la

investigacién cientifica, el razonamiento coherente y la voluntad para hacer o decir.

ﬂ 2. Interpretar k\

*

Habilidades de
pensamiento
critico

1. Analizar

,v‘ 3. Inferir

¢ !

6. AutorregularYJf— 54 9 4. Explicar

AN A ~

5. Evaluar

De buen juicio y proceder con un

Indagador y sistémico en el estudio .

analitico, solucionador de problemas razonamiento _coherente, voluntad
’ : . para hacer, decidir y transformar la

con el uso de la investigacion.

@ @ informacion.
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Esqgema No 2. Relacion de las habilidades del pensamiento critico y los MAPC. Fuente: elaboracién
pSriosﬁgnatizar las invariantes de las habilidades del pensamiento critico como actividad
consciente, en la concepcion, constituye la clave para que el PEAHC orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico sea mas organizado y ordenado, siempre y
cuando opere el caracter consciente del sujeto que aprende con el accionar de cada
habilidad. En el Anexo 20, se explican de manera detallada.

1. Analizar: identificar las relaciones entre las ideas reales e imaginarias que se
deducen unas de otras en un razonamiento, que tienen el propdsito de expresar
creencias, juicios, experiencias, razones, informacion u opiniones.

2. Interpretar: es comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones,
creencias, reglas, procedimientos o criterios.

3. Inferir: identificar y asegurar los elementos para conclusiones razonables, formular
suposiciones, considerar la informacion acertada y deducir las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencias, juicios u otras formas.

4. Explicar: es presentar los resultados del razonamiento propio de manera légica,
reflexiva, coherente y bien razonada, en el contexto de buscar la mayor comprension
posible.

5. Evaluar: es la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion.

6. Autorregular: es el monitoreo autoconsciente de las actividades, aplicando
habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios, con la idea

de confirmar, validar o corregir los resultados.
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Los ejemplos de cada una de las habilidades a partir de sus invariantes, se muestran
en el Anexo 21. Estos ejemplos demuestran como las invariantes de habilidades
transversalizan el proceso formativo de los profesionales en formacion de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, en el direccionamiento del PEAHC, al formar un

pensador critico ideal como profesional competente.

PEAHC ORIENTADO HACIA EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO

Habilidades del
(f pensamiento critico

PRINCIPIOS
DIDACTICOS

PERSPECTIVAS
CRITICAS

Modos
de INVARIANTES DE
actuacion HABILIDADES APREHENSION DE

LOS CONTENIDOS DE

Operaciones y acciones APRENDIZAJE

Esquema No 3. El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, se sustenta en
invariantes de habilidades que transversalizan el proceso formativo. Fuente: elaboracion propia.

2.3.3 Idea cientifica No 3.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria dinamiza la formacion inicial, como un
profesional competente.

El proceso de formacion inicial del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacién primaria, constituye un sistema de formacién continua que se inicia en el
pregrado con la finalidad de que el graduado de la carrera pueda ejercer su labor en

el eslabén de base de la profesion.
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La formacién de pregrado se complementa con el desarrollo profesional por medio de
la preparacion para el empleo en las instituciones educativas donde inicia su vida
laboral y la formacion posgraduada, como un proceso formativo de caracter
sistémico, al reconocer su relevancia en la preparacion para el ejercicio de las
funciones profesionales pedagogicas, expresadas mediante el MAPC que va
desarrollando a lo largo de la carrera y por supuesto su pertinencia en la actual
universidad, con las exigencias del modelo de desempefio profesional construido
socialmente.

El Modelo del Profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria se
sustenta en la dialéctica materialista, que permite comprender la educacion,
insertada en los cambios que se van produciendo en el plano social y econémico;
como parte del proceso y resultado de la transformacion y sus bases estan definidas
en la politica trazada por los Congresos del Partido Comunista de Cuba.

Los profesionales en formacién de la carrera, también les son inherentes los
problemas propios de su objeto, que se manifiestan en el contexto de actuacion
profesional y constituyen un reto para este, que pondra a prueba en su desemperio,
en la solucion de diferentes “situaciones inherentes al objeto de trabajo, que se
soluciona por la accién del profesional en el proceso pedagogico, el reflejo en la
conciencia del profesional, de una contradiccion, que estimula la necesidad de
busqueda de vias de solucién, la necesidad de caracter social, que da lugar a la
generacion de nuevos conocimientos y soluciones y al perfeccionamiento de la labor

del profesional en la institucion”®® (Addine, 2006).
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Por ello, la pertinencia social que presupone el PEAHC en la carrera, debe garantizar
la preparacion del profesional para el abordaje eficiente de estos problemas
profesionales.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la formacion inicial
del profesional en la carrera, se considera como el proceso formativo para el
ejercicio de la actividad profesional, al asumir una actitud critica, responsable,
comprometido con el desarrollo del proceso de produccion del conocimiento
cientifico, tecnolégico y humanistico y consciente de la necesidad de solucionar
constantemente los problemas profesionales, desde lo académico, lo laboral, lo
investigativo y lo extensionista.

En la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, el PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico dinamiza la formacién inicial, ya que prepara al
profesional para comprender las necesidades personales y sociales, saber enfrentar
con iniciativas la solucién de los problemas de la practica pedagdgica e integrar al
proceso formativo los avances cientificos y tecnoldgicos; por estas razones la carrera
debe desarrollar en los profesionales, futuros maestros, un alto sentido de la
responsabilidad individual y social, debe lograr que encuentren en el proceso de
formacion inicial y en su trabajo estudiantil cotidiano, los mecanismos que estimulen
la motivacion por la labor educativa.

Por tanto, corresponde a los docentes de la carrera y de las instituciones educativas
formar a un maestro que ame su profesion y tenga una jerarquia de valores en
correspondencia con los priorizados por la sociedad cubana, a partir de un enfoque
profesional pedagdgico que le permita interiorizar su modo de actuacion, como

profesional competente.
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) PRINCIPIOS
= DIDACTICO

EL PEAHC ORIENTADO HACIA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

DlNAMJZA . IndagadorT sistémico en el
LA FORMACION INICIAL estudio analitico.
D e Solucionador de problemas con
el uso de la investigacion.

o De buen juicio y proceder con un

PROFESIONAL . razonamiento coherente.
COMPETENTE Reflexivo e Voluntad para hacer, decidir y

Critico transformar la informacion.

Esquema No 4. EI PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria dinamiza la formacién inicial, como un profesional competente.
Fuente: elaboracion propia.

2.4. Principios que direccionan el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

Los principios didacticos que direccionan la propuesta se determinan desde la
didactica critica, permitiendo integrar dialécticamente las ideas cientificas.

1. Principio del dinamismo de la criticidad.

Es el principio rector que fundamenta y direcciona la propuesta cientifica, el cual
sustenta tedrica y cientificamente la actuacion critica de los sujetos al plantear
argumentos de sus propios actos de aprendizaje y modos de actuacién, permite ir
mas alla de una simple justificacion, defendiendo con actitud profesional y
habilidades cada situacion de contenido histérico al proporcionar argumentos
eficaces con referencia al contexto y a los criterios que la justifican, trascender los
limites de la instrumentalidad y llegar de forma dialéctica al terreno de la validez de
las ideas y las teorias.

2. Principio del aprendizaje y desarrollo integral de la personalidad del

profesional en formacién, bajo la orientacion, guia y control del docente.
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El proceso de aprendizaje y desarrollo integral esta contenido en la propuesta
cientifica, cuyo centro lo constituye el profesional en formacién, a partir de que este
va ir conformando su personalidad como educador, su actitud ante la vida y ante el
conocimiento, sus habilidades, capacidades intelectuales, sentimientos morales y su
voluntad con la integralidad de la labor pedagdgica y didactica, relacionada con la
orientacion, guia y control del docente.

3. Principio de la formacién de conocimientos y habilidades eficientes con
actuacion consciente.

Es necesario atender aqui la relacion entre la l6gica de la asignatura que se ensefia
y la légica critica, donde interactian invariantes del conocimiento y de las
habilidades, vinculado a tareas que se relacionan algoritmicamente y que se van
consolidando por etapas, hasta que los profesionales en formacion aprenden a
comprender, haciendo consciente y asequible el método de la ciencia, que convertido
en método de ensefianza, se convierte en método de aprendizaje.

4. Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo con caracter humanista.
Es necesario estimular con afecto el interés por el estudio y la independencia
cognoscitiva para propiciar el desarrollo del pensamiento critico, que ayude a formar
habilidades para integrar los conocimientos y presta atencion a la relacién entre los
componentes didacticos del proceso; es decir, la unidad de lo afectivo y lo cognitivo,
donde la formacion de valores, sentimientos y modos de actuacion se reflejen con
caracter humanista.

5. Principio de la apropiacion de la cultura social.

Es necesario conocer las condiciones intelectuales especificas de cada grupo y esto

se logra con el diagnostico del proceso y exigir al maximo sobre la base de las
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condiciones concretas de cada profesional en formacién, tomando en consideracion
las diferencias individuales y que los docentes posean un elevado nivel del contenido
de la asignatura, diagnosticando peridodicamente el nivel de conocimientos y el
desarrollo de habilidades en los profesores en formacién para apropiarse de la
cultura social y que encuentre las vias para la satisfaccion de sus necesidades.

6. Principio de la intrdisciplinariedad.

Fundamenta la accion encaminada a lograr una formacion integral de los
profesionales en formacion, que requiere de la interdisciplinariedad en el trabajo del
colectivo pedagdgico y de cada afio académico, como una forma de pensar y de
proceder para conocer y resolver cualquier problema de la realidad que requiere de
la conviccidn y de la cooperacion desde lo académico, lo laboral, lo investigativo y lo
extensionista.

Las ideas cientificas y los principios que fundamentan y direccionan la concepcion
didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria se relacionan entre si, formando un

sistema y se expresa en el siguiente esquema.
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-»| Concepcién didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico <+

l PRINCIPIOS

IDEAS COMPONENTES DIDACTICOS DIDACTICOS
CIENTIFICAS Problema-objeto-objetivo-contenido-método-FOD-

4 medlos-elaluaclon ACTORES
i
Invariantes de
habilidades ERTINENTE Profesionales
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»| ESTRATEGIA DE IMPLEMENTACION |«

Esquema No 5. Concepcién didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. Fuente: elaboracion propia.

Conclusiones del Capitulo II.

1. Las bases tedricas y sus fundamentos asumidos en la investigacion, permiten
elaborar una concepcién didactica para el PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

2. El aporte tedrico de la investigacion se concreta en una concepcion didactica,
centrada en ideas cientificas y principios que posibiltan revelar el
redimensionamiento de los componentes didacticos del PEAHC con un caracter
sistémico, pertinente y relevante, sustentado en invariantes de habilidades que
transversalizan el proceso formativo, para la formacién de un profesional

competente, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.
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CAPITULO IIl: ESTRATEGIA DE IMPLEMENTACION DE LA CONCEPCION
DIDACTICA DEL PEA DE LA HISTORIA DE CUBA, EN LA CARRERA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.

Constituye el proposito de este capitulo, fundamentar la estrategia para el PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, soportada en la concepcién
didactica, como agente dinamizador del proceso formativo de los profesionales en
formacion, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. De igual manera, se
precisan los resultados de la aplicacion del método de criterio de expertos y del pre-

experimento realizado para evaluar en la practica la propuesta.

3.1 Estrategia para la implementacion de la concepcién didactica en el PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

La implementacion de la estrategia en el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico con enfoque profesional en la formacion inicial, coherente con
las bases tedricas y fundamentos explicados en la investigacion, constituye la
contribucion a la préactica de esta, a través de acciones estratégicas especificas.

Los autores, De Armas y Lorences (2004) conciben la estrategia, como una manera
de planificar y dirigir las acciones para alcanzar determinados objetivos, y que tienen
como propésito esencial la transformacion del objeto de investigacion desde un
estado real a uno deseado, de ahi que sean siempre conscientes, intencionadas y
dirigidas a la solucién de problemas de la practica®.

Valle (2012), plantea en este sentido que la estrategia es un conjunto de acciones
secuenciales e interrelacionadas que partiendo de un estado inicial (dado por el
diagnéstico) permiten dirigir el paso a un estado ideal consecuencia de la

planeacion®.
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Estos autores analizan la estrategia como direccion pedagodgica de la transformacion
de un objeto, desde su estado real hasta un estado deseado, lo que presupone la
realizacion de un diagndstico pedagdgico como punto de partida para la proyeccion y
ejecucion de un sistema de acciones.

Desde el punto de vista didactico “una estrategia esta formada por una serie de
secuencias integradas mas o0 menos extensas y complejas de acciones y
procedimientos seleccionados y organizados, que atendiendo a todos los
componentes y etapas del proceso pedagogico permiten alcanzar los fines
educativos propuestos”® (Addine, 2006).

Esta autora, explicita que la estrategia didactica se concibe a partir de
representaciones que presuponen cambios en el PEA, a través de acciones para
transformar los componentes didacticos, fundamentado en principios, como parte del
curriculo y alcanzar los fines educativos propuestos.

A patrtir de los criterios de estos autores, el autor de la investigacion, define estrategia
como los procesos relacionados de forma sistémica, pertinente y relevante basados
en acciones y procedimientos acabados y secuenciados, fundamentados en
principios desde la Didactica Critica, para la implementacion y ejecucion de los
componentes del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico. De
ahi que se disefie con la siguiente estructura.

I-Introduccion: se determinan los fundamentos de la estrategia.

[I-Diagnéstico: se identifican las fortalezas y debilidades existentes para
implementar la concepcion didactica, a traves de la estrategia y de su estructuracion,

a partir de la aplicacion de técnicas.
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[ll- Objetivo general: dirigido al PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico con enfoque profesional en la formacién inicial y al cumplimiento
de las acciones estratégicas desde la dimension curricular, como elemento
dinamizador de dicho proceso.

IV- Etapas de la estrategia: son la “etapa de organizacidn-orientacion (introduccion),
la etapa de ejecucion (desarrollo) y la etapa de control-valoracion (conclusiones)’®*
(Carlos Alvarez, 2004),

V- Perfeccionamiento de la estrategia: se implementa su perfeccionamiento a
partir de los resultados alcanzados durante la etapa de control — valoracién, en

cuanto al objetivo propuesto, relacionado con el desarrollo del PEAHC, orientado

hacia el desarrollo del pensamiento critico.

—> | ESTRATEGIA DE IMPLEMENTACION DE LA CONCEPCION DIDACTICA

@[ Introduccion ]

@[ Diagndstico ]

@ Objetivo general ]47
e =

apas
v ‘ ¥
Organizacién-orientacién Ejecucion Control-valoracién
Estudio tedrico, diagnéstico, »| Implementacion | | Aplicacion y analisis de
elaboracién de los programas y de los programas los instrumentos,
acciones para su en la practica determinacién de los
implementacién educativa resultados
v v

PERFECCIONAMIENTO en
la dimension curricular

\
A

Esquema No 6. Estructura de la estrategia de implementacién de la concepcion didactica. Fuente:
elaboracién propia.

Pag. 89



Concepcion diddctica

I- Introduccidn. La estrategia que se propone en esta investigacion y sus acciones
estratégicas especificas se fundamentan con el caracter sistémico, pertinente y
relevante estructurado a partir del redimensionamiento dinamico de las relaciones
entre los componentes del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico y en las invariantes de habilidades de pensamiento critico identificadas y
fundamentadas en la concepcion.

El proceso de formacion inicial como un profesional competente, se estructura a
partir de las relaciones dialécticas de las acciones y operaciones secuenciadas del
PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, sobre la base de los
problemas profesionales y de la interdisciplinariedad, como eje transversal para la
formacion en el objeto de la profesion desde la dimension curricular, sustentado en
los principios que direccionan y fundamentan la concepcién didactica propuesta.

II- Diagnostico para la instrumentaciéon de la estrategia. Se dirige a identificar las
fortalezas y debilidades existentes para la estrategia de implementacién, a partir de
la aplicacion de diferentes instrumentos.

Para ello, se realizan dos talleres en los que se aplica una entrevista grupal a
docentes de la disciplina Historia de Cuba en la carrera, para la estructuracion y
aplicacion de la estrategia, que en el caso de los 10 docentes, se muestrearon todos,
el cuestionario se muestra en el Anexo 22 y los criterios, en el Anexo 23.

En el caso de la muestra de los profesionales en formacion, se seleccionan 20 del
2do afo académico de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Como resultado del diagnoéstico se precisan como fortalezas: el reconocimiento de la
necesidad de perfeccionar el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento

critico en la formacion inicial de los profesionales de la carrera. La importancia de
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desarrollar una estrategia de implementacion que se estructure en acciones
estratégicas especificas, que permitan perfeccionar el PEAHC en la dimension
curricular. La motivacion por la implementacion de la estrategia en la carrera, asi
como la disposicion de los docentes para colaborar en su implementacion.

Como debilidades se plantean: insuficiente preparacion didactica del colectivo de
docentes para enfrentar un PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico. Insuficientes habilidades de pensamiento critico en los docentes y en los
profesionales en formacién para asumir dicho PEA.

Los criterios expuestos, permiten determinar premisas para la estructuracion de la
estrategia, siendo las siguientes:

1- Se debe estructurar a través de acciones estratégicas especificas que direccionen
y dinamicen dicho proceso en la dimension curricular.

2- Debe estar encaminada hacia la sensibilizacion, motivacion e integracion de los
actores involucrados en este proceso.

3- Debe actuar, a partir de los resultados del diagndstico, en funcién de potenciar la
ZDP, para lograr en cada profesional en formacion el objetivo propuesto y a la vez,
desarrollar profesionalmente al colectivo pedagodgico, para el desarrollo del
pensamiento critico en el PEAHC.

4- Debe fomentar una formacioén participativa, sustentada en el método critico.

lll- El andlisis anterior de estas premisas, llevd a considerar como el objetivo
general de la estrategia: implementar en la practica educativa la concepcion
didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria, que permita a los profesionales en

formacion cumplir su labor como educadores responsables en sus esferas de

Pag. 91



Concepcion diddctica

actuacion profesional y que contribuya a su desempefio competente y comprometido
con la sociedad y con el modelo de desempefio socialmente construido. Este objetivo
se logra a partir de diferentes acciones estratégicas, se muestran en el Anexo 24.
Accion estratégica 1 (resultado): programa de desarrollo profesional para docentes
en funcion del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, se
muestra en el Anexo 25.

Objetivo: dirigir el PEAHC en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
atendiendo a las etapas propuestas para su desarrollo, a través del disefio del
programa de desarrollo profesional para los docentes, en funcién del desarrollo del
pensamiento critico en el PEAHC.

Accion estratégica 2 (resultado): programa de talleres criticos de identificacion de
problemas profesionales para el desarrollo del pensamiento critico, desde la etapa
histérica “Revolucion en el Poder”, en la formacion inicial del profesional del 2do afio
académico (desde el curriculo propio, con 36 horas), se muestra en el Anexo 26.
Objetivo: fundamentar criticamente los conocimientos adquiridos en las diferentes
disciplinas para la resolucién de problemas propios de la profesién, en el contenido
historico relacionado con la etapa histérica “Revolucion en el Poder”, a partir de los
métodos y habilidades para el desarrollo del pensamiento, estableciendo el vinculo
entre lo académico, investigativo y laboral sobre la base de la interdisciplinariedad.
Accion estratégica 3 (resultado): curso para el desarrollo del pensamiento critico en
los profesionales en formacion del primer afio académico (desde el curriculo propio,
con 18 horas), se muestra en el Anexo 27.

Objetivo: familiarizar a los profesionales en formacion de ler afio académico del

curso diurno de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria a partir de la propuesta
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de un curso para el desarrollo del pensamiento critico a su disposicion en la UPR.

IV. Etapas de la estrategia del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

1. La etapa de planificacion-orientacion constituye el punto de partida y premisa de
desarrollo de todo el proceso. Presenta una imagen clara del PEA, haciéndolo mas
efectivo. Se centra en la orientacion hacia el desarrollo del pensamiento critico y
como se le da solucion a los problemas profesionales y a los objetivos que se desean
alcanzar; se trabajan los contenidos seleccionados, se orientan los métodos de
trabajo, asi como las diferentes acciones a desarrollar en la clase tipo taller y las
acciones para el desarrollo de las invariantes de habilidades de pensamiento critico y
los modos de actuacion competente.

2. La etapa de ejecucion-desarrollo, consta de un sistema de acciones dirigidas a
lograr la apropiacibn del objeto de ensefianza aprendizaje, mediante la
transformacién paulatina de ese objeto. Se centra en el trabajo con el contenido que
se debe aprender para dar solucién a los problemas profesionales, a partir del
desarrollo del pensamiento critico y el logro de los objetivos previstos. Se despliega
el método critico, donde los profesionales en formacion desarrollan las diferentes
invariantes de las habilidades de pensamiento critico y de los modos de actuacion
profesional desde las diferentes FOD, principalmente, desde la clase tipo taller.

3. Desde la etapa de control-valoracion se sigue la marcha de la accion y se
confrontan los resultados obtenidos con los esperados. Se establece la correccion
tanto en la parte orientadora como en la ejecutora. Se refuerzan y se desarrollan el
autocontrol, la autovaloracion y la autorregulacion. Se comprueban los resultados

alcanzados de forma individual y grupal, desde el PEAHC.
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La evaluacion, constituye un proceso sistémico y sistematico, donde a partir de los
resultados de la aplicacion de cada una de las acciones estratégicas especificas, se
valora la eficacia y la eficiencia de la estrategia general, en relacion con la
consecucion del objetivo general, lo que permite incluir, valorar y/o controlar cambios
o modificaciones en las propuestas.

Para ello, se tendra en cuenta el logro de los objetivos previstos para cada una de las
acciones estratégicas especificas, en funcion del perfeccionamiento del proceso
objeto de investigacion, atendiendo a las etapas identificadas y fundamentadas en
relacion con el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

V. Perfeccionamiento de la estrategia de implementacion. La evaluacidon de la
estrategia propuesta, precisa su perfeccionamiento, a partir de las regularidades
encontradas, se realiza en el colectivo del afio, donde se determinan a partir, de los
resultados del diagnéstico integral de los profesionales en formacién de la carrera,
los objetivos a lograr en el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico segun las etapas identificadas, los resultados esperados, en determinacion de
las nuevas actividades y la seleccion de los métodos para medir la efectividad de la
estrategia.

Entre la concepcion didactica propuesta y la estrategia para su implementacion se
establece una estrecha relacion por constituir elementos esenciales del PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, que favorecen el proceso
formativo de los profesionales en formacion, de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria.
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Esquema No 7. Relacion de la concepcion didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico y la estrategia para su implementacion. Fuente: elaboracién propia.

3.2 Resultados de la valoracion de la concepcién didactica y su estrategia de
implementacién por un grupo de expertos.

Con el fin de verificar la validez de la concepcion didactica propuesta para el PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la formacion inicial de los
profesionales de la carrera, asi como de la estrategia de implementaciéon disefiada,
se utiliza el método de criterios de expertos (Delphi).

En las Ciencias Sociales, el criterio de expertos constituye una valiosa herramienta
para lograr la necesaria fiabilidad de las indagaciones empiricas o teodricas
realizadas; se apoya en la opinion de aquellos individuos a los que se puede calificar
con experiencia y dominio del tema en cuestion.

Es considerado uno de los métodos subjetivos de pronosticacibn mas fiables y

constituye un procedimiento para confeccionar un cuadro de la evolucion de
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situaciones complejas, a través de la elaboracion estadistica de las opiniones de
expertos en el tema tratado. Segun Campistrous y Rizo (1998), existen diferentes
procedimientos para hacer objetiva la seleccion de los expertos.

El autor de la investigacion asume el procedimiento de autovaloracién de los
expertos, que como sefialan estos autores, es un método sencillo y completo, pues
nadie mejor que el propio experto puede valorar su competencia en el tema en
cuestion.

Ademas de estos datos recogidos sobre los expertos, se tienen en cuenta su
disposicion a participar en la investigacion, su capacidad de analisis, la profundidad
en las valoraciones, el espiritu autocritico y la profesionalidad; todo lo cual se valoré
en los contactos previos que se sostuvieron durante la aplicacién de la consulta.

Para determinar el tamafio de la muestra de expertos, se aplica el método de
Muestreo Aleatorio Simple (MAS), el cual permite precisar que de una poblacién de
33, es necesario considerar los 33. En el Anexo 28 se precisan los criterios de
seleccién de expertos.

Para la aplicacién del método Delphy, se utiliza un cuestionario con el propésito de
seleccionar a los expertos dentro de un grupo de expertos potenciales. En este caso,
fueron 33 sujetos a partir de su autovaloracién, que se muestra en el Anexo 29. En el
Anexo 30, se muestra la observaciébn del comportamiento de estos valores,
observandose que de los 33 expertos se autoevaluaron 3 en un nivel bajo, por lo que
fueron excluidos de su condicidn como expertos, razon por lo que sus aportaciones
sobre el tema de investigacion de la presente tesis no son significativas.
Posteriormente, se recopila la informacion empirica necesaria de los sujetos

seleccionados como expertos, a los cuales se les entrega un documento que
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contiene los aspectos fundamentales de la concepcion didactica y de la estrategia
para su implementacion y un cuestionario donde a partir de seis indicadores, se
sometia a una valoracion individual la propuesta realizada. El cuestionario se
muestra en el Anexo 31 y sus resultados, en el Anexo 32.

En un primer momento, se aplica la consulta a expertos, conformada por docentes
de la UPR, teniendo en cuenta el estudio exploratorio inicial y el diagndstico del
problema que se investigaba, asi como del estudio de los fundamentos tedricos
relacionados con la investigacién, lo cual permite al autor hacer un primer
acercamiento al planteamiento de la concepcion didactica del PEAHC, orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico, identificAndose desde entonces los
elementos y los componentes de la propuesta final, a partir de los indicadores
siguientes:

2. El desarrollo del pensamiento critico se sustenta en invariantes de habilidades,
gue transversalizan el PEAHC.

3. El redimensionamiento de los componentes didacticos del PEAHC con un caracter
sistémico, pertinente y relevante para el desarrollo del pensamiento critico.

4. La concepcion del método critico para el PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

5. EI PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico con enfoque
profesional.

6. Concepcion de los principios que direccionan el PEAHC orientado hacia el

desarrollo del pensamiento critico.
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7. Relacion entre concepcidn didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico y las acciones estratégicas especificas de la estrategia para su
implementacion.

Los expertos valoran de imprescindible, con un grado de significatividad entre el 50%
y 70%, los indicadores 2, 3y 4, relacionados con la concepcion del método critico, el
redimensionamiento de los componentes didacticos del PEAHC con un caracter
sistémico, relevante y pertinente para el desarrollo del pensamiento critico y del
enfoque profesional para el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, asi de como de muy util, con un valor de significatividad del 50%, los
principios que dinamizan la concepcién didactica.

Sin embargo, aun el 10% otorga el nivel de significatividad de poco importante, que
el desarrollo del pensamiento critico se sustente en invariantes de habilidades de
pensamiento critico que transversalizan el PEAHC; ademas de lo relacionado con la
correspondencia entre la concepcién didactica y las acciones estratégicas
especificas de la estrategia de implementacion.

Entre las recomendaciones realizadas estan las siguientes:

eAsumir en la concepcion el método de ensefianza critico, relacionado con las
invariantes de habilidades de pensamiento critico.

e Considerar los principios que dinamizan el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, desde la Didactica Critica.

eConsiderar los problemas profesionales como un elemento que fortalezca el

PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.
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e Considerar el dinamismo en la criticidad, como un principio importante dentro de la
concepcion didactica.

Estas ideas, adem&s de tenerse en cuenta, fueron a su vez generadoras de otras
reflexiones, que ayudaron significativamente al mejoramiento de la concepcién
didactica y a la estrategia para su implementacion en su segunda version, para lo
cual se realiza una segunda vuelta de consulta a expertos.

En un segundo momento, se entrega a los expertos seleccionados la nueva version
de la concepcion didactica y la estrategia para su implementacion y su valoracion, la
cual recoge los criterios emitidos en la consulta anterior.

Luego de procesar y analizar los resultados de las respuestas al cuestionario, se
muestra en el Anexo 33, se obtienen resultados que ofrecen en el Anexo 34, a partir
de los indicadores, que se estan relacionados:

1. con la definicion de la concepcion didactica.

2. el caracter sistémico, pertinente y relevante y las invariantes de habilidades.

3. el desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional, en la formacion
inicial, deviene en agente dinamizador de transformaciones en el PEAHC en la
carrera licenciatura Educacion Primaria.

4. el PEAHC se fortalece a partir de asumir el método de ensefianza critico, para la
solucion de los problemas profesionales relacionados con el desarrollo del
pensamiento critico.

5. los principios que fundamentan y direccionan la propuesta tedrica.

6. relacion entre la concepcion didactica del PEAHC y las acciones estratégicas

especificas de la estrategia de implementacion.
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Los expertos valoraron de imprescindible los indicadores 2, 3 y 4, con un nivel de
satisfaccion entre el 60% y el 80%, relacionados con que el PEAHC, orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico, con caracter sistémico, pertinente y relevante
contribuye al logro progresivo y secuenciado de mecanismos de autoformacion en
los profesores en formacion, a través de invariantes de habilidades, generando
cambios en el proceso formativo.

El desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional en la formacion inicial,
deviene en agente dinamizador de transformaciones en el PEAHC en la carrera,
fortalecido a partir de asumir el método de ensefianza.

Ademas, de muy util, con un nivel de significacion del 40%, la definicion de la
concepcion didactica, asi como los principios que direccionan la propuesta tedrica.
Es importante destacar que ningun indicador estuvo categorizado de poco importante
y sin importancia por ningun experto.

En resumen, la consulta realizada constituyd una importante contribucion para
enriquecer la concepcion tedrica asumida y arribar a consenso respecto a la
importancia del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, asi
como evaluar en qué medida la estrategia es expresion de la concepcion didactica
propuesta y de la factibilidad, en el contexto de la UPR.

En la totalidad de los casos, se reconoce la importancia de desarrollar la estrategia a
través de las acciones estratégicas especificas determinadas, como via para la
implementacion de la concepcion didactica en la carrera y el valor de cada una de los
indicadores previstos categorizados, a partir de la consulta, en el rango de
imprescindible, muy util y atil, lo que evidencia el aporte concreto que cada uno de

ellos puede realizar para el redimensionamiento del PEA analizado.
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3.3 Aplicacion de la estrategia de implementacion en una experiencia inicial, en
la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

Como parte de la valoracion de la factibilidad practica de la concepcidén did4ctica
propuesta, se procede a la ejecucion y el control - valoracién en la practica, de la
estrategia de implementacion, a partir del programa de desarrollo para docentes en
funcion del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, durante los
meses de septiembre a noviembre del cuso escolar 2014 — 2015. Lo que represento
9 semanas, con 4 horas clases en cada una, para un total de 36 h/c, desde la
modalidad de curso de desarrollo profesional en la disciplina Historia de Cuba, del
departamento - carrera Educacién Primaria.

Al finalizar el curso se realiza una entrevista grupal, se muestra en el Anexo 35,
como conclusion evaluativa. Se contempla como principal indicador la preparacion
tedrica y metodoldgica de los docentes, para después incidir en los egresados como
miembros de proyecto institucional en que se inserta la investigacion.

La implementacion del programa de desarrollo profesional que se ha realizado, ha
provocado cambios progresivos en la concepcién didactica del PEAHC, pues permite
orientar este proceso hacia el desarrollo del pensamiento critico con enfoque
profesional, pues como se estaba desarrollando influia negativamente en la calidad
y la eficiencia en su desempefio profesional.

Concebir el PEAHC desde una nueva perspectiva comenzando por el primer afo
académico, origina la necesidad de redisefiar todo el sistema de trabajo de la
disciplina y del afo, otorgando la prioridad necesaria a este proceso desde el

accionar de las asignaturas para el futuro ejercicio de la profesion.
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La concepcion didactica actual que asume este proceso, carece de sistematicidad,
integracion y contextualizacion para el desarrollo del pensamiento critico, impidiendo
tener una mejor motivacion hacia la carrera y mejor calidad en la formacién del
profesional.

Los profesionales en formacion desde el primer afio necesitan de un sistema de
contenidos de aprendizaje, que desde el desarrollo del pensamiento critico, posibilita
insertarlos en una época marcada por un pensamiento convencional apoyado en los
medios de la informacion y en la comunicacion, que puedan motivar y ensefiar la
Historia de Cuba en la multiplicidad de formas sin enfoques academicistas como se
venia haciendo.

Todos los docentes de la disciplina y egresados, como miembros del proyecto
institucional “Desarrollo profesional de los maestros primarios del curso diurno en el
periodo 2008-2013” en cual se inserta la investigacion, sienten la satisfaccion de la
concepcion didactica y su estrategia de implementacion, pues permiten perfeccionar
el PEAHC al desarrollar el pensamiento critico con enfoque  profesional,
interrelacionar mejor los componentes didacticos, establecer mayores y mejores
relaciones entre los docentes y los profesionales en formacion, delimitar con claridad
las acciones en las diferentes FOD, conocer y aplicar el trabajo evaluativo, asi como
promover el desarrollo de una mejor formacion inicial profesional, de acuerdo con el
modelo de desempefio construido socialmente.

Ademas, adquieren calidad en su preparacion teorica y didactica de los contenidos
de aprendizaje, responsabilidad, compromiso y experiencia, a partir de la teoria
Didactica Critica; posibilitando la solucion a los problemas profesionales que estan

presentes en los colectivos de afios y de carrera, con el desarrollo del pensamiento
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critico, a interrelacionar mejores los componentes del proceso, ademas de establecer
mejor modos de actuacion con sus comparieros, en funcién del PEAHC.

3.3.1 Planificacion del pre-experimento.

Disefio del pre-experimento.

Hipotesis de trabajo. “Habra diferencias significativas entre el PEAHC orientado al
desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional en la formacion inicial y
un PEAHC tradicional, memoristico y reproductivo en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria”

Las unidades observables son:

a) Los profesores en formacion de 2do afio de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria matriculados en el curso 2014-2015.

b) La adquisicion de conocimientos, habilidades del pensamiento critico, valores y
actitudes

Variables de la hipotesis de trabajo:

Variable 1. Concepcion Didactica del PEAHC orientado al desarrollo del
pensamiento critico.

Variable 2. Diferencias significativas entre un PEAHC tradicional, memoristico y
reproductivo y un PEAHC orientado al desarrollo del pensamiento critico en los
profesionales en formacién con enfoque profesional en la formacion inicial.

Variable 3 (ajena). La diversidad de las influencias formativas en los profesionales
en formacion respecto a la preparacion de los docentes, para dirigir el PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Las dimensiones e indicadores se asumen las presentadas en el capitulo 1,

epigrafe 1.3.1.
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Relacion logica problema-hipotesis: Concebir el PEAHC orientado al desarrollo
del pensamiento critico en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria permitira
que existan diferencias significativas entre un PEAHC tradicional, memoristico y
reproductivo y un PEAHC orientado al desarrollo del pensamiento critico en los
profesionales en formacién con enfoque profesional en la formacion inicial.

El pre-experimento se realiza durante el curso 2014 — 2015 en la carrera con el 2do
afio académico, integrado por 20 profesionales en formacién, con los criterios de
seleccién que se muestran en el Anexo 2.

Estos profesionales en formacién, recibieron en el 2do semestre del curso escolar
2013 — 2014 el curso de desarrollo del pensamiento critico, obteniéndose resultados
aceptados como dominio del contenido historico y teorico sobre el PEAHC y el
pensamiento critico, conocimiento de los aspectos que integran el modelo del
profesional, fundamentalmente los problemas profesionales a resolver durante su
carrera, asi como de las invariantes de habilidades de pensamiento critico, entre
otros.

Dicho grupo se comporta como control y experimental a la vez, en los que se
comprobaron los efectos de la variable independiente sobre la dependiente y la
transformacién operada en los profesionales en formacién, desde el inicio de la
experiencia hasta el final. Por ser un unico grupo en el afio y no tener la posibilidad
de tomar otro grupo con caracteristicas similares como de control, es que se
selecciona este tipo de disefio experimental.

Como elemento de validez de la investigacion, se toma el hecho de la coincidencia
del autor de la investigacion como el experimentador, lo cual permite un seguimiento

minucioso del proceso y de llevar a cabo el pre-experimento en un tiempo adecuado,
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para posibilitar que las transformaciones operadas fueran resultados de la nueva
experiencia y no de la maduracion de los profesionales en formacién, por factores de
otra naturaleza.

3.3.2 Descripcion y funcion de los instrumentos aplicados. Valoracion de la
factibilidad practica.

Todo este proceso se realiza en el curso escolar 2014 — 2015. Para la medicion
inicial (pre-test) y la medicion final (pos-test), se hace uso de instrumentos como la
prueba pedagdgica, la observacién del PEAHC a los docentes de la disciplina
Historia de Cuba y una entrevista grupal a 6 directivos y especialistas de la carrera.
La prueba pedagdgica para la medicion inicial (pre-test), se aplica en febrero del
curso escolar 2014 — 2015 y esta relacionada con el cuestionario para el diagnostico
actual (Anexo 8), el cual fue aplicado a los 34 profesionales en formacién que
cursaban el 2do afio académico, durante el curso escolar 2013 — 2014, los cuales
presentan caracteristicas psicopedagdgicas similares, demostrado en los resultados
obtenidos, por coincidir en los valores la mayoria de los indicadores y para la
medicion final (pos-test), se aplica un cuestionario que se muestra en el Anexo 36, en
julio del 2015, al finalizar el 2do semestre del curso escolar.

En la observacion al PEAHC, para la medicién inicial (pre-test) y la final (pos-test), se
elabora una guia de observacion que se muestra en el Anexo 37, para evaluar los
diferentes indicadores de cada una de las dimensiones, para constatar el dominio y
cumplimiento de los componentes didacticos desde la teoria didactica critica y el
protagonismo de los profesionales en formacién y docentes en el PEAHC, orientado

hacia el desarrollo del pensamiento critico.
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Ademas, se emplea una planilla de autorreflexion a directivos (6) y especialistas de la
carrera (3) y egresados licenciados de la ensefianza primaria del curso diurno, en el
periodo 2008 — 2013 (9), la cual se muestra en el Anexo 38.

3.3.3 Resultados iniciales y finales de los diferentes instrumentos.

Prueba pedagodgica inicial y final.

En la medicion final (pos-test), se aplica este instrumento en el mes de junio del
curso escolar 2014 — 2015, caracterizada por un cuestionario de contenido historico
para dar respuestas a una serie de actividades para evaluar los indicadores de las
dimensiones. A continuacion se explicitan los resultados, que se muestran en el
Anexos 39 y la comparacion en el Anexo 40.

1. En el reconocimiento de las etapas de la historia, en el pre-test, el 50% se evallua
de critico y en el pos-test 14 (75%) de alto y el resto; es decir, 3 (15%) de medio, 2
(10%) de bajo y 1(5%) de critico.

2. En relacion con la ubicacién temporal, en el pre-test, el 60% se evalla de bajo y
un 40% de critico y en el pos-test, de los 20 profesionales en formacién 11 (55%) de
alto, 6 (30%) de medio y ninguno de critico.

3. La independencia cognoscitiva en el PEA, en el pre-test, el 60% se evalua de
critico y en el pos-test, se evidencia avance, ya que de los 12 profesionales
evaluados con este valor, solo 3 (15%) se manifestaron con esa dificultad; ademas, 2
(10%) de bajo, 4 (20%) de medio y 11(55%) de alto.

4. En cuanto a la confianza y seguridad cognitiva, en el pre-test, se evaldan 19
profesionales con los valores de critico, 9 (45%) y de bajo 10 (50%) y ninguno en los
valores de alto y medio y en el pos-test, 8 (40%) de alto, 6 (30%) de medio, 2 (10%)

de bajo y 4 (20%) de critico.
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5. El poder de abstraccion, en el pre-test, se evalian de critico 13 (65%) y 5 (25%)
de bajo y solamente 2 (10%) de medio y en el pos-test, 9 (45%) se evaluan de alto,
de medio 5 (25%) y 6 (30%) de bajo y ninguno de critico.

6. En la elaboracion de mapas conceptuales haciendo uso de la logica, la reflexion y
la critica, en el pre-test, 12 (60%) se evaluan de critico, 4 (20%) de bajo y 4 (20%) de
medio y en el pos-test estos se evidencia pasos de avances, ya que se evalian 10
(50%) en los valores de alto, 6 (30%) de medio y 4 (30%) de bajo.

7. Con la ejemplificacion de procesos historicos, relacionado con el orden
cronoldgico. En el pre-test, se evaliuan en el valor de critico 8 (40%), 10 (50%) de
bajo y de medio 2 (10%) y en el pos-test, 8 (40%) de alto, 5 (25%) de medio, 4 (20%)
de bajo y solo 3 (15%) de critico.

8. En la demostracion de la empatia historica, la cual estad relacionada con los
sentimientos de solidaridad del que comparte los afectos o emociones de
personalidades histéricas o del movimiento revolucionario en general, en el pre-test,
se evallan 7 (35%) de critico, 12 (60%) de bajo y 1 (5%) de medio y en el pos-test,
de los 20 profesionales en formacion, 14 (70%) se evallan de alto, 4 (25%) de medio
y solo 2 (10%) de critico.

9. En la demostracién de las invariantes de habilidades de pensamiento critico y el
uso del método critico, en el pre-test, el 100% se evallUa de critico y en el pos-test, 18
de los 20 profesionales en formacion, se evaltan en los valores de alto, 12 (60%), 6
(30%) de medio y 2(10%) de critico.

10. En la preparacion ideopolitica se evidencia en el pre-test, que 2 (10%) se

evallan en el valor de alto, 10 (50%) de medio, 5 (25%) de bajo y 3 (15%) de critico y

Pag. 107



Concepcion diddctica

en el pos-test, entre los valores de critico y bajo no hay evidencia, de medio 5 (25%)
y alto 15 (75%).
La siguiente grafica muestra los valores obtenidos en el pre-test y el pos-test en la

prueba pedagogica.
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Todo el andlisis anterior revela que:

Los resultados de la medicion final mediante este instrumento, revelan el avance
discreto experimentado en la preparacion de los profesionales en formacién de la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria, para enfrentar el PEAHC, orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico, que revelan la preparacion y satisfaccion
de estos en cuanto al nivel de conocimientos de la Historia de Cuba y de los
documentos que rigen su formacién inicial, asi como el desarrollo de las invariantes
de habilidades de pensamiento critico, la instrumentacién del método critico en su
actuacion cognitiva-afectiva y en la solucién de los problemas profesionales en
cuanto al PEAHC, demostrado que 15 (75%) de los 20 profesionales en formacion,
muestran el uso de acciones estratégicas en su formacién pedagbgica como

profesionales competente y de perfil amplio.
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La observacion al PEAHC inicial y final.

Como parte de la medicion inicial (pre-test), que se muestra en el Anexo 41y la final
(pos-test), Anexo 42, se observan los 20 profesionales en formacién y 8 docentes en
las diferentes FOD, para un total de 8 clases: 1 conferencia, 2 seminarios, 2 clases
practicas y 3 clases tipo taller, para constatar el dominio y cumplimiento de los
componentes didacticos desde la teoria didactica critica y el protagonismo de los
profesionales en formacién y de los docentes en el PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico, donde se obtienen los resultados siguientes:

1. Nivel de conocimientos, habilidades y capacidades, de los 20 profesionales en
formacion en la medicion inicial (pre-test), 9 (45%) se evaltan de critico, 8 (40%) de
bajo y solo 3 (15%) de medio. De los 8 docentes, 7 (87.50%) se evaltuan de altoy 1
(12.50%) de medio.

En la medicion final (pos-test), se observa un progreso en el nivel de conocimientos,
las capacidades y las habilidades en el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, ya que 6 (30.0%) se evaltan de alto, 9 (45.0%) de medio, 4
(20.0%) de bajo y solo 1 (5%) de critico y en relacion con los docentes, 8 (100%) se
evaluan de alto.

2. Nivel de conocimientos del problema profesional, en la medicion inicial (pre-test),
15 (75%) se evaltan de critico y 5 (25%) de medio; estos valores tienen su
correspondencia con los docentes, ya que 3 (37.5%) se evaluan de medio y 5
(62.5%), de critico.

En la evaluacion final (pos-test), los profesionales en formacion 10 (50%) se evaltan
de alto, 6 (30%) se evaluan de medio y 4 (20%) se evaltan de bajo, quedan

orientados hacia el desarrollo del pensamiento critico, mientras que los docentes 7
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(87,5%) se evaluan de alto y 1 (12.5%) se evaluan de medio, tienen conocimientos
del problema profesional.

3. En cuanto a la frecuencia en que el objeto de estudio se orienta hacia el desarrollo
del pensamiento critico, en la medicion inicial (pre-test), los 20 profesionales en
formacion se evalian con frecuencia de alguna vez, 8 (40%) y de ninguna vez, 12
(60%) y los docentes con frecuencia, de alguna vez 2 (25%) y 6 (75%) de ninguna
vez.

En la medicion final (pos-test), los 20 profesionales en formacién se evallan con
frecuencia, de siempre 6 (30%), con la mayoria de las veces 12 (60%) y con alguna
vez 2 (10%) y de los 8 docentes, se evalluan con la frecuencia, de siempre 6 (75%) y
2 (25%) con la mayoria de las veces.

4. En el nivel de progresion instructiva y educativa de los objetivos a alcanzar por los
profesionales en formacion, a partir de la asimilacion de los contenidos orientados
hacia el desarrollo del pensamiento critico, en la medicidén inicial de los 20
profesionales en formacién se evallan con la frecuencia de ninguna vez, 16 (80%) y
4 (20%) de algunas vez y de los 8 docentes, se evaltan con la frecuencia de alguna
vez, 2 (25%) y 6 (75%) de ninguna vez.

En la medicion final (pos-test), los 20 profesionales en formaciéon 9 (45%), de ellos se
evaluan, con la frecuencia de siempre 9 (45%), con la mayoria de las veces 8 (40%),
con alguna vez 1 (5%) y 2 (10%) con ninguna vez y de los 8 docentes, se evaluan
con la frecuencia de siempre 4 (50%), con la mayoria de las veces 3 (37.5%) y 1
(12.5%) con alguna vez.

5. En relacion con la frecuencia del empleo de métodos para el desarrollo del

pensamiento critico en el PEAHC, en la medicion inicial (pre-test), en los 20
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profesionales en formacion, se evalian con la frecuencia de ninguna vez, 15 (75%) y
5 (25%) con alguna vez y los docentes, se evaltan con la frecuencia de alguna vez,
4 (50%) y 4 (50%) con ninguna vez.

En la medicién final (pos-test), de los 20 profesionales en formacion se evallan con
la frecuencia de siempre 6 (30%), con la mayoria de las veces 4 (20%), alguna vez 8
(40%) y ninguna vez 2 (10%) y de 8 los docentes, se evalian con la frecuencia de
siempre 5 (62.5%), con la mayoria de las veces 2 (25%) y con laguna vez 1 (12.5%).
6. En la frecuencia con que se emplea un sistema de medios de ensefianza en
funcién del desarrollo del pensamiento critico en el PEAHC, en la medicion inicial
(pre-test), los 20 profesionales en formacion se evallan con la frecuencia de ninguna
vez, 18 (90%) y con alguna vez, 2 (10%) y los docentes se evalian con la frecuencia
de ninguna vez, 6 (75%) y con alguna vez, 2 (25%).

En la medicion final (pos-test), se observa un progreso, ya que de los 20
profesionales en formacién se evallan, con la frecuencia de siempre 7 (35%), con la
mayoria de las veces 9 (45%) y 4 (20%) alguna vez y los docentes, 6 (75%) con la
frecuencia de siempre y 2 (25%) con la mayoria de las veces.

7. En la frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el dominio del
contenido por los profesionales en formacién desde una postura critica, en la
medicion inicial (pre-test), los 20 profesionales en formacién, se evalian con la
frecuencia de ninguna vez, 14 (70%) y con alguna vez, 6 (30%) y los docentes se
evallan con una frecuencia de alguna vez, 4 (50%) y con ninguna vez 3 (37.5%).

En la medicion final (pos-test) se muestran pasos de avances, ya que de los 20
profesionales en formacion, 12 (60%) se evaluan con la frecuencia de siempre, 4

(20%) con la mayoria de las veces, 2 (10%) con alguna vez y 2 (10%) con ninguna
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vez y en los 8 docentes, 6 (60%) se evallian con la frecuencia de siempre y el resto
con la mayoria de las veces.

8. En la frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el volumen de
conocimientos, capacidades y habilidades de estudio en funcion del desarrollo de su
pensamiento critico, se pudo constatar en la medicion inicial (pre-test), la existencia
de deficiencias, ya que de los 20 profesionales en formacion, se evalian con la
frecuencia de alguna vez, 7 (35%) y con ninguna vez, 13 (65%) y los docentes, se
evallan con la frecuencia de alguna vez, 5 (75%), con ninguna vez, 2 (25%) y 1
(12.5%), con la mayoria de las veces.

En la medicion final (pos-test), se observa que se han ido superando las deficiencias,
puesto que en la frecuencia cuyo valor ninguna vez era el mas afectado, se puede
constatar, que de los 20 profesionales en formacion, 5 (25%) se evallan con la
frecuencia de siempre, 12 (60%) con la mayoria de las veces y solo 3 (15%) con
alguna vez y los docentes, 5 (62.5%) se evaluan con siempre, 2 (25%) con la
mayoria de las veces y 1 (12.5%) con alguna vez.

9. El nivel de dominio de los nodos cognitivos desde la Historia de Cuba con otras
disciplinas y el empleo de las diferentes FOD, especialmente la clase tipo taller en la
solucion de problemas profesionales, haciendo uso de la interdisciplinariedad
relacionadas con el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, en
la medicion inicial (pre-test), los 20 profesionales en formacion, se evaluan con los
valores de critico, 18 (90%) y de bajo, 2 (10%) y los 8 docentes, se evaluan de
critico, 6 (75%) y de bajo, 2 (25%).

En la medicion final (pos-test), se observa un progreso, ya que de los 20

profesionales en formacion, 7 (35%) se evaluan con el nivel de alto, 9 (45%) se
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evallan de medio y 4 (20%) se evaluan de bajo y de los 8 docentes, 6 (75%) se
evallan en el nivel de alto y 2 (25%) de bajo.

10. El nivel de preparacién ideopolitica de docentes y profesionales en formacion, a
través de las diversas manifestaciones ideoldgicas en el PEAHC, orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico, en la medicion inicial (pre-test), los 20
profesionales en formacién se evallan, en el nivel de alto 3 (15%), de medio 5 (25%),
de bajo 10 (50%) y de critico 2 (10%) y los docentes, 8(100%) se evaltan de alto.

En la medicion final (pos-test), en los 20 profesionales en formacion se presenta un
incremento significativo; ya que, 10 (50%) se evaltan en el nivel de alto, 6 (30%) de
medio y solo 4 (20%) en el nivel de bajo y de los 8 docentes se mantuvo el nivel que
se evidencia en la medicion inicial.

11. En el nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio
a las formas de explotacion en los profesionales en formacién, desde el desarrollo
del pensamiento critico. En la medicion inicial (pre-test), los 20 profesionales en
formacion se evaltan, de alto 4 (20%), de medio 10 (50%) y de bajo 6 (30%) y los
docentes, 1 (12.5%) de medio y el resto en el nivel de alto.

En la medicion final (pos-test), de los 20 profesionales en formacion, se evaltan de
nivel alto 12 (60%), 5 (25%) de medio y 3 (15%) de bajo y de los 8 docentes, se
evaltan el 100% de alto.

12. Nivel de reconocimiento moral y profesional entre los sujetos del proceso que
permiten el protagonismo critico. En la medicion inicial (pre-test), de los 20
profesionales en formacion, 2 (10%) se evaltan con el nivel de alto, 6 (30%) de
medio y en nivel bajo, 12 (60%) y en los docentes, 3 (37.5%) en el nivel de alto y el

resto en el nivel de medio.
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En la medicion final (pos-test), se evidencia un progreso, ya que de los 20
profesionales en formacién, 8 (40%) se evalian de nivel de alto, 9 (45%) de medio y
el resto en bajo. En los 8 docentes, 7 (87.5%) se evaltan de nivel alto y solo 1
(12.5%) en el nivel de bajo.

La siguiente grafica muestra los valores obtenidos en la observacion inicial y final al

PEAHC.

La observacion al PEAHC inicial y final.

75 628
/{ 40 : 37,5
7 . Sl125 N\

P.For Doc. |P.For Doc. |[P.For Doc. |P.For Doc. |P.For Doc. P.For Doc. P.For Doc. |P.For Doc.

1

Y

Pre-test Pos-tes Pre-test Pos-tes Pre-test Pos-tes Pre-test Pos-tes

critico bajo medio alto

Todo el andlisis anterior revela que la medicion inicial (pre-test), el 75% de los
profesionales en formacién tienen afectados mas del 60% de los indicadores,
presentando dificultades en el dominio de los conocimientos, las habilidades, los
razonamientos y los juicios en relacion con la Historia de Cuba, entre otros. Los
docentes, a pesar de los niveles alcanzados en alto y medio, mostraron presentar
dificultades en relacién a su nivel cientifico y docente para desarrollar el pensamiento
critico en el PEAHC en la carrera.

En la medicion final (pos-test), se observa la factibilidad de las acciones estratégicas
de la concepcion, ya que en el caso de los profesionales en formacion,

aproximadamente el 70% se encuentran en los valores de alto y medio y en los
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docentes, se constata que fueron superadas las deficiencias encontradas en el
PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Planilla de autorreflexion a (6) directivos, (3) especialistas y (20) egresados
licenciados de la ensefianza primaria del curso diurno, en el periodo 2008 — 2013.
Los resultados que se muestran en el Anexo 43, son los siguientes:

Logros: permite complementar la concepcion didactica de una forma dialéctica y
cientifica, demostrando su caracter sistémico, pertinente y relevante para
perfeccionar el proceso formativo del profesional de la carrera en el PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Promover el desarrollo del pensamiento critico desde el PEAHC, significa desarrollar
modos de actuacién competentes imprescindibles para lograr el impacto deseado, en
el desarrollo de valores profesionales de acuerdo con el modelo de desempefio
construido socialmente para los profesionales en formacion de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria.

En cuanto a las posibilidades que existen para desarrollar el sistema de acciones
estratégicas, plantean los directivos y egresados que el claustro de docentes de la
disciplina Historia de Cuba tiene alta preparacion y dominio del contenido,
responsabilidad, compromiso y experiencia, asi como los profesionales en formacion.
Las dificultades pueden estar dadas, por la autopreparaciéon de los docentes.
Sugieren el éxito de las acciones estratégicas para que el PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico, forme profesionales competentes para el ejercicio
de su profesion en la ensefianza primaria.

De lo anterior se deduce, sin ser absolutos, pues los procesos formativos no son

estaticos, unidireccionales y mucho menos simples, atendiendo a las variables
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ajenas precisadas anteriormente y donde constituye un elemento importante la
diversidad de influencias formativas, que actian sobre el PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico en los profesionales en formacién inicial, que se
observan cambios discretos y graduales en los indicadores medidos, lo que
evidencia la necesidad de continuar el trabajo en las direcciones emanadas de la
estrategia propuesta.

Del analisis de los datos emanados de la medicion final en comparacion con la final
de los instrumentos aplicados, que se puede interpretar a partir de la siguiente

gréfica, la manifestacion de los valores de las dimensiones.
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Se manifiestan como impactos:

- Redisefio didactico del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, sustentado en el modo de actuacion profesional competente.

- Mayor integracién y homogeneidad de los componentes didacticos del PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico desde la concepciéon de la
didactica critica, sobre la formacion y desarrollo de las invariantes de las

habilidades del pensamiento critico, en los profesionales en su formacion inicial.
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- Entrenamiento, acercamiento, familiarizacion de los profesionales en formacion y de
los docentes en el método de ensefianza critico, para un aprendizaje reflexivo y
critico del contenido historico y solucion de los problemas profesionales, lo que se
evidencia en mejores desempefios en el manejo de las situaciones inherentes a sus
funciones profesionales.

- Manifestaciones valorativas positivas de las vivencias de los profesionales en
formacion, directivos y especialistas, asi como de los egresados licenciados de la
enseflanza primaria del curso diurno, acerca de la calidad del PEAHC, orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico se desarrolla en la formacion inicial.

Se han expuesto los resultados que evaltan la factibilidad de la estrategia de

implementacion de la concepcién didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo

del pensamiento critico, junto a la propuesta de otros resultados complementarios
obtenidos en el proceso de investigacion.

Es sugerente destacar que los sefialamientos realizados por los expertos,

permitieron perfeccionar la concepcion didactica y su estrategia de implementacion,

asi como confirmar su adecuacion al objetivo de la investigacion y cémo los
resultados del pre-experimento, permitieron corroborar la contribucion de la
propuesta cientifica elaborada para el proceso objeto de investigacion, que
sustentado en el desarrollo del pensamiento critico, es un tema que a la luz de las

exigencias de los nuevos tiempos, necesita investigacion y validacion constante.
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Conclusiones del capitulo .

1. La estrategia de implementacion de la concepcion didactica se define a través de
tres acciones estratégicas especificas, encaminadas al PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico de los profesionales en formacion de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

2. La consulta a los expertos corrobora la validez de la concepciéon didactica y la
estrategia de implementacion propuesta para el PEAHC, orientado hacia el desarrollo
del pensamiento critico en los profesionales en formacion, a partir de los resultados
del criterio de experto y el pre-experimento en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.
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CONCLUSIONES.

1. El estudio del marco tedrico y conceptual, historico y tendencial del PEAHC en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria, revela el caracter tradicional,
memoristico y reproductivo de este proceso.

2. El diagnostico actual del PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
revela regularidades de un proceso tradicional, memoristico y reproductivo.

3. La concepciodn didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz
Montes de Oca”, se fundamenta atendiendo al redimensionamiento de los
componentes didacticos, en invariantes de habilidades que transversalizan el
proceso formativo y la dinamizacion de la formacion inicial, como profesionales
competentes y de perfil amplio, sustentada en diferentes principios didacticos.

4. La concepcion didactica, estructura y fundamenta una estrategia para su
implementacion, a partir de acciones estratégicas, que devienen resultados para
orientar hacia el desarrollo del pensamiento el PEAHC, en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

5. La validacién tedrica y practica de la concepcion didactica y la estrategia para su
implementacion manifiestan impactos en la calidad del PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,

de la UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.
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RECOMENDACIONES.

1. Implementar la concepcion didactica en la carrera de Licenciatura en Educacion
Especial y Logopedia en la facultad Educacion Infantil de la UPR, aplicando la
estrategia propuesta.

2. Valorar la pertinencia de su introduccion para todas las carreras pedagogicas, en
dependencia de las particularidades y objetivos.

3. Continuar profundizando, a través de la investigacion, sobre los enfoques del
desarrollo del pensamiento critico, como elemento dinamizador del PEAHC en el

proceso de formacién profesional.
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Anexo 1. Resultados del estudio exploratorio inicial.

Objetivo: ejemplificar los resultados del estudio exploratorio inicial en el PEAHC, en
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

En docentes. Fortalezas.

1. Colectivo de docentes comprometidos con su encargo social en la tarea de formar
a los profesionales

2. Categorizacion cientifica y docente del claustro para instrumentar estrategias de
aprendizajes.

3. Habilidades profesionales para desarrollar las actividades de aprendizaje.

4. Dominio metodologico para formar y desarrollar el sistema de habilidades del
pensamiento histérico, segun la Metodologia de la ensefianza de la Historia de Cuba
en la escuela primaria.

Debilidades.

1. Prevalece un discurso atomizado, centrado en la repeticion de la informaciéon de
los resultados abstractos de las ciencias historicas.

2. No se favorece la aprehensién de métodos para localizar, interpretar y transformar
la informacién contenida en bibliografias basicas y complementarias.

3. No es sistematica la proyeccion del PEAHC, en cuanto a las relaciones de este
con el contexto historico social y con las necesidades del que aprende.

4. Se toma a los educandos como objeto y no como sujetos protagonicos del

proceso, lo que lleva a una comunicacion uni-direccional.
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Profesionales en formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.
Fortalezas.

1. Ingresan en la carrera por haber aprobado los examenes de la Educacion
Superior.

2. Dominio del sistema de nociones y representaciones de los conocimientos
historicos y de los términos del sistema de habilidades.

Debilidades.

1. Falta consolidacion en el dominio de la estructura interna de las habilidades en el
proceso de adquisicion de los conocimientos historicos.

2. Son desfavorables los niveles deseados en la motivacion del aprendizaje de la
Historia de Cuba, en funcion del razonar historico.

3. Falta sistematizacién en el desarrollo de habilidades para la transformacion de la
informacion con el uso productivo de la bibliografia.

4. Es limitado el sistema de acciones desde lo académico lo laboral lo investigativo y
lo extensionista.

5. Falta del protagonismo en un estudio consciente para el desarrollo de las
diferentes formas de organizacion docente.

6. Falta de reconocimiento de sus potencialidades y limitaciones colectivas e
individuales.

La concepcion didactica actuante. Fortalezas tedricas.

1. El programa de la disciplina Historia de Cuba y de las asignaturas Historia de
Cuba | y II, los componentes didacticos de PEA estan relacionados de forma

sistémica, partiendo de los objetivos.
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2. El modelo del profesional declara el objeto de trabajo, modos, esferas, actuacion,
campo de accion y los problemas profesionales para la formacion del profesional de
la carrera.

3. El programa para la formacion en valores se sustenta en una solida conviccion
politica-ideologica y patridtica para los profesionales en formacion.

4. Las estrategias y proyectos educativos de las brigadas proyectan acciones para la
formacion inicial de los profesionales de la carrera.

5. Las exigencias del modelo de la escuela primaria actual sustenta en su fin lograr la
formacion de un nifio reflexivo, critico e independiente.

La concepcién didactica actuante. Debilidades tedricas.

1. EIl direccionamiento del PEAHC en la formacion inicial de los profesionales en
formacion, no se sustenta en invariantes de las habilidades para el desarrollo del
pensamiento a peldafios superiores que transversalizan el proceso formativo.

2. Las relaciones de los componentes didacticos del PEAHC no se estructuran
partiendo de la relacion problema-objeto-objetivo.

3. La formacién inicial de los profesionales en formacion, no se sustenta en un
PEAHC que favorezca el desarrollo del pensamiento a un peldafio superior con
enfoque profesional.

En la concepcidén didactica actuante, desde la practica educativa, se han obtenido
resultados positivos que constituyen fortalezas, como el sistema de investigaciones
cientificas en el PEAHC, desde la ciencia Historia de Cuba, existencia de una
bibliografia actualizada de las diferentes etapas de la historia, asi como la

metodologia para su ensefianza, desarrollo de jornadas cientificas estudiantiles en



Concepcion diddctica

los diferentes niveles y el sistema de programas para el desarrollo profesional de los
docentes, desde el contenido historico y didactico.

Anexo 2. Criterios de seleccion de la muestra.

Objetivo: explicar los criterios para la seleccion de la muestra en el estudio de la
investigacion.

Los criterios de seleccion fueron:

Docentes (10): trabajan en la carrera y poseen dominio del plan de estudio, poseen
aceptado desarrollo del pensamiento histérico, dominan el modelo del profesional y
las habilidades profesionales pedagdgicas que se deben formar en la primera etapa
de formacion profesional.

Profesionales en formacion (54): son del ler y 2do afios académicos de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, reciben la Historia de Cuba | y Il, poseen acceso
a los medios bibliograficos y tecnoldgicos y por su permanencia en el curso diurno.
Egresados licenciados de la Educacion Primaria 2008-2013 (20): son graduados de
la facultad Educacion Infantil de la UPR, trabajan en centros de la ensefianza
primaria en el municipio de Pinar del Rio, relacionan con el modelo de escuela
primaria para la direccion de los procesos de educacién, ensefianza - aprendizaje y
estan insertados en el Proyecto Institucional: Desarrollo profesional de los maestros
primarios del curso diurno en el periodo 2008-2013.

Cuadros de direccion (6): son los que organizan, planifican, desarrollan y controlan el
trabajo docente metodoldgico en la carrera.

Anexo 3. Resultados de la investigacion.

Objetivo: ejemplificar los resultados de la investigacion en eventos cientificos y en la

publicacion de articulos.
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Este trabajo constituye el resultado de una investigacion que se inicié en el afio 2013

en el marco de la actividad cientifica para los estudios de doctorado y del cual se han

venido mostrando resultados parciales:

Evento de Base Pedagogia 2017, mayo 2016.

Jornada Provincial de Psicologia HOMINIS. Evento Base Universidad 2016.

IV Simposio Provincial por una Educacion Primaria de Calidad, mayo de 2015.

V Taller internacional Martiano de Etica, Ciencia, Conciencia y Valores, La Casa
del ALBA Cultural de La Habana, mayo 2015.

1er Taller Cientifico “El pensamiento y accién de Fidel Castro”, enero de 2015.

2do Taller Provincial de la Ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, mayo
2014,

Primer Coloquio Nacional de Promocion y Animacion de la Lectura “Rosa Lopez y
Ana Pons in memoriam, Cienfuegos, abril de 2014.

ler Taller Provincial de la Ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales,
diciembre 2013.

2do Congreso de Didactica de la Ciencia, octubre 2013.

2do Simposio por la calidad de la Educacion Primaria, mayo 2013.

Evento por la calidad de la educacion. “Formaciéon Vocacional y Orientacion
Profesional”, enero 2013.

Taller de Etica y Estética, febrero 2013.

ler Congreso de Didactica de las Ciencias, septiembre 2012. Pedagogia 2013.

Entre otros.
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Otras publicaciones

3. La labor del profesor en el desarrollo del pensamiento critico. Publicado en:
Revista Cientifico Pedagodgica Mendive No 45 Afio 12 octubre-diciembre del 2013, en
formato digital, con el numero de ISSN: 1815-7696, el cual se encuentra disponible
para su consulta en Intranet de la UCP, Internet y los repositorios latindex y e-
revistas.

4. Estrategia de aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico. CD-
Memorias del VII Congreso Provincial de Didactica de las Ciencias y XXI Conferencia
Cientifico Metodoldgica. Formato digital. Con niumero de ISBN 987-959-18-0815-0 y
namero de Barra 9789591808158.

Anexo 4. Relacion de las dimensiones y sus respectivos indicadores, con los
instrumentos.

Objetivo: establecer la relacidon dimension-indicadores e instrumentos para la
instrumentacion del estado actual del PEAHC, en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, de la UPR.

Instrumentos.

A. Prueba pedagdgica. B. Encuesta a profesionales en formacién. C. Encuesta a
docentes. D. Entrevista a egresados. E. Guia de observacion a las diferentes FOD de

la Educacion Superior.

Dimensione | Indicadores Instrumento
S S
A B C D E
Instructiva 16.Nivel de conocimientos de la Historia de | X X
Cuba.

17.Nivel de conocimientos sobre los aspectos X| X| X
gue caracterizan un PEAHC en que los
profesionales en formacion se protagonicen
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reflexivos y criticos.

3. Nivel de conocimientos de los componentes
didacticos del PEAHC.

4. Nivel de conocimientos de las habilidades
histdricas y su estructura interna.

Desarrollado
ra

5. Nivel de conocimientos de los problemas
profesionales.

6. Nivel de interés que logra el profesional en el
objeto de estudio.

7. Nivel de progresion de los objetivos a
alcanzar por los profesionales en formacion, a
partir de la asimilacion de los contenidos de
aprendizaje.

8. Frecuencia del empleo de métodos para la
aprehension del contenido en el PEAHC.

9. Frecuencia con que se emplea un sistema de
medios de ensefianza en funcién del desarrollo
del PEAHC.

10. Frecuencia con que el profesor evalGa con
profundidad el dominio del contenido por el
profesional en formacién, desde una postura
reflexiva, innovadora y critica.

11. Frecuencia con que el profesor evalGa con
profundidad el volumen de conocimientos y
habilidades de estudio, en funcion del desarrollo
del PEAHC.

12. Nivel de dominio de los nodos cognitivos
desde la Historia de Cuba con otras disciplinas.

13. Frecuencia con que se emplean las
diferentes FOD, especialmente la clase tipo
taller en la solucién de problemas profesionales,
haciendo uso de la interdisciplinariedad.

Educativa

14. Nivel de preparacion ideopolitica de
docentes y profesionales en formacion, a través
de las diversas manifestaciones ideolégicas del
PEAHC.

15. Nivel de desarrollo de conductas morales y
sentimientos de rechazo y odio a las formas de
explotacion, desde el tratamiento del contenido
historico.

Anexo 5. Evaluaciéon de las dimensiones e indicadores.
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Objetivo: determinar las categorias evaluativas de las dimensiones de la variable

dependiente PEAHC, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Dimensiones Favorable Medianamente Desfavorable
favorable
[. Instructiva Cuando los 4| Cuando 3| Cuando 3 0 mas
indicadores indicadores  estan | indicadores estan

estan marcado | marcados con el | marcados entre los
con el nivel alto. | nivel alto y medio. niveles bajo y critico.
I. Cuando los 9| Cuando 7| Cuando 6 0 mas
Desarrolladora | indicadores indicadores  estan | indicadores estan
estan marcado | marcado con el | marcados entre los
con el nivel alto. | nivel alto y medio. | niveles bajo y critico

[Il. Educativa Cuando los 3| Cuando 2 indicador | Cuando los 2
indicadores estan marcados con | indicadores estan
estdn marcados | el nivel alto vy | marcados entre los
con el nivel alto. | medio. niveles bajo y critico.

Dimensiones Indicadores | Evaluacion de la correccion
Anexo 4.

[. Instructiva 1-4 Alto: si el 100 % de los elementos son

correctos.
Medio: si el 70% de los elementos son
correctos.

Bajo: si el 40% de los elementos son correctos.
Critico: si tiene el 20% o menos de los
elementos correctos.

I. 5-13 Alto: si el 100 % de los elementos son
Desarrolladora correctos.
Medio: si el 70% de los elementos son
correctos.

Bajo: si el 40% de los elementos son correctos.
Critico: si tiene el 20% o menos de los
elementos correctos.

lll. Educativa 14y 15 Alto: si el 100 % de los elementos son
correctos.
Medio: si el 70% de los elementos son
correctos.

Bajo: si el 40% de los elementos son correctos.
Critico: si tiene el 20% o menos de los
elementos correctos.

Anexo 6. Guia para el analisis de los documentos.
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Objetivo: caracterizar la concepcion actual del PEAHC, mediante el analisis de
documentos normativos y otros, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

e Precision de los problemas profesionales.

e Tributo de la disciplina y asignaturas del PEAHC, al abordaje de los problemas
profesionales.

e La identificacion del objeto de la profesion, como expresion concreta de la
actividad que desarrolla el profesional en el PEAHC.

e El objeto de trabajo, en tanto realidad sobre la que actua el profesional en su
actividad de aprendizaje.

e Concepcién del modo de actuacion profesional en la carrera.

e Los objetivos generales y en qué medida expresan las caracteristicas esenciales a
formar en los profesionales en formacion.

e Los contenidos expresados en la disciplina y asignaturas en el PEAHC y su tributo
al desarrollo instructivo, educativo y desarrollador.

e La concepcion del proceso de desarrollo del pensamiento en los profesionales en
formacion.

Anexo 7. Elementos del conocimiento a tener en cuenta en la prueba
pedagdgica.

Objetivo: identificar los elementos del conocimiento para la prueba pedagdégica de
los profesionales en formacién del ler y 2do afios académicos de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

Diagnostico actual aplicado a los profesionales en formacién de ler y 2do afios
académicos del curso diurno de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria sobre

contenidos de Historia de Cuba | y II. Analisis estadistico.
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En la prueba pedagodgica se determiné evaluar los siguientes elementos del

conocimiento historico:

1. Reconocimiento de las etapas historicas.

2. Ubicacion temporal.

3. Independencia cognoscitiva en el PEA. Admiracibn por temas historicos
estudiados.

4. Confianza y seguridad cognitiva. Seleccion del tema de mayor relevancia historica

5. Poder de abstraccion. Reconocimiento de conceptos historicos.

6. Elaboracién de mapas conceptuales haciendo uso de la légica, la reflexion y la
critica.

7. Ejemplificacién de procesos historicos. Orden cronologico.

8. Demostrar la empatia historica. Valoracién critica de la actuacion de los
personajes en los hechos o sucesos histéricos.

9. Identificacidn de las habilidades y su estructura interna.

10. Preparacion ideopolitica.

Anexo 8. Cuestionario de la prueba pedagdgica.

Objetivo: diagnosticar a los profesionales en formaciéon del ler y 2do afios

académicos de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, sobre los contenidos

de la Historia de Cuba.

Nombres y apellidos:

Cuestionario del 1er afio académico
Seleccione la respuesta correcta marcando con una (X).
1. El contenido que abarca la asignatura Historia de Cuba | trasciende en el tiempo

desde:
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A 1868 hasta 1898.
B _ a.n.ehasta 1898.
C___ 1515 hasta 1902.
D_ 1492 hasta 1898.
E__ 1510 hasta 1899.

2. La asignatura Historia de Cuba | comprende las etapas historicas: (selecciona una

proposicion)

A Revolucion en el poder y Comunidad primitiva.
B Comunidad primitiva y Colonia.

C ___ Neocolonial y Revolucion en el poder.

C ___ Neocolonial y Revolucién en el poder.

3. De los temas estudiados en la asignatura Historia de Cuba |, menciona al menos
tres que te hayan causado admiracion. ¢ Por qué?

4. Selecciona un temay diga:

4.1 ¢Cuales son a tu juicio los conceptos fundamentales estudiados en el tema?
¢ Por qué?

4.2 Disefia un mapa conceptual con esos conceptos.

4.3 ¢ Qué hechos historicos ilustran las ideas expresadas en dicho mapa conceptual?
Fundamenta la seleccion de esos hechos historicos. Ordénalos cronoldgicamente.
4.4 Critica la actuacion de un personaje que haya participado en algun hecho
historico de los planteados.

5. ¢Conoces cuales son las habilidades intelectuales que debe desarrollar un
estudiante para demostrar dominio del contenido histérico?

5.1 Selecciona dos y expresa su estructura interna.



Concepcion diddctica

6. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba I, permite la
preparacion ideopolitica de los profesionales en formacion con un adecuado
desarrollo del pensamiento historico y critico. Explica tu respuesta.

Cuestionario del 2do afio académico.

Seleccione la respuesta correcta marcando con una (X).

1. El contenido que abarca la asignatura Historia de Cuba Il trasciende en el tiempo

desde:

A 1898 hasta 1901.
B__ 1895 hasta 1959.

C 1902 hasta la actualidad.
D 1899 hasta la actualidad.
E 1868 hasta la actualidad.

2. La asignatura Historia de Cuba Il comprende las etapas histéricas: (solo

selecciona una proposicion:

A Revolucion en el Poder y Comunidad primitiva.
B Sociedad Comunal y Colonia.

C ___ Neocolonial y Revolucién en el Poder.

D Coloniay Neocolonial.

3. De los temas estudiados en la asignatura Historia de Cuba Il, menciona al menos
tres que te hayan causado admiracion. ¢ Por quée?

4. Selecciona un temay diga:

4.1 ¢Cuales son a tu juicio los conceptos fundamentales estudiados en el tema?
¢ Por qué?

4.2 Disefia un mapa conceptual con esos conceptos.
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4.3 ¢ Qué hechos historicos ilustran las ideas expresadas en dicho mapa conceptual?
Fundamenta la seleccion de esos hechos histéricos. Ordénalos cronolégicamente.
4.4 Critica la actuacion de un personaje que haya participado en algin hecho
historico de los planteados.

5. ¢Conoces cuales son las habilidades intelectuales que debe desarrollar un
estudiante, para demostrar dominio del contenido histérico?

5.1 Selecciona dos y expresa su estructura interna.

6. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba Il, permite la
preparacion ideopolitica de los profesionales en formacion con un adecuado

desarrollo del pensamiento historico y critico. Explica tu respuesta.

Anexo 9. Integracion de los resultados de la prueba pedagdgica de los 54
profesionales en formacion (20 de ler afio y 34 de 2do afio).

Objetivo: constatar la integracién de los resultados de la prueba pedagdgica de los

54 profesionales en formacion de la carrera Licenciatura Educacion Primaria de la

UPR.

Elementos del conocimiento Valores Frecuenci | Frecuenci | Frecuen
0] as as cia
categori | absolutas | relativas porcentu
as al

1. Reconocimiento de las | Critico 39 0,6 60

etapas historicas. Bajo 0 0 0
Medio 0 0 0
Alto 0 0 0
Muy alto 15 0.4 40

54 1 100
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2. Ubicacion temporal. Critico 40 0,7 70
Bajo 0 0 0

Medio 0 0 0

Alto 0 0 0

Muy alto 14 0,3 30

54 1 100

3. Independencia cognoscitiva | Critico 21 0,4 40
en el PEA. Admiracion por | Bajo 12 0,2 20
temas historicos estudiados. Medio 4 0.05 5
Alto 8 0,15 15

Muy alto 9 0,2 20

54 1 100

4. Confianza y seguridad | Critico 37 0,7 70
cognitiva. Seleccion del tema de | Bajo 3 0.05 5
mayor relevancia historica. Medio 4 0,05 5
Alto 6 0,15 15

Muy alto 4 0,05 5

54 1 100

5. Poder de abstraccion. | Critico 41 0,75 75
Reconocimiento de conceptos | Bajo 6 0,1 10
historicos. Medio 0 0 0
Alto 7 0,15 15

Muy alto 0 0 0

54 1 100

6. Elaboracion de mapas | Critico 45 0,8 80
conceptuales haciendo uso de | Bajo 1 0,02 2
la I6gica, la reflexién y la critica. | Medio 5 0,13 13
Alto 3 0,05 5

Muy alto 0 0 0

54 1 100

7. Ejemplificacion de procesos | Critico 36 0,6 60
historicos. Orden cronolégico. Bajo 6 0,15 15
Medio 7 0,15 15

Alto 3 0,05 5

Muy alto 2 0,05 5

54 1 100

8. Demostrar la empatia | Critico 23 0,4 40
historica. Valoracion critica de la | Bajo 11 0,2 20
actuaciéon de los personajes en | Medio 11 0,2 20
los hechos o sucesos historicos. | Alto 5 0,13 13
Muy alto 4 0,07 7

54 1 100

9. Identificacion  de  las | Critico 20 0,5 50
habilidades cognoscitivas y su | Bajo 15 0,3 30
estructura interna. Medio 16 0,2 20
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Alto 3 0 0
Muy alto 0 0 0
54 1 100
10. Preparacion ideopolitica. Critico 10 0.3 30
Bajo 6 0.2 20
Medio 8 0.2 20
Alto 3 0.1 10
Muy alto 7 0.2 20
54 1 100

Descripcion de los resultados

¢ El reconocimiento de las etapas de la Historia de Cuba y su ubicacién temporal se
categoriza con una evaluacién de critico, ya que 40 profesionales en formacion para
un 70%, presentan dificultades en estos elementos del conocimiento y solo el 30%
pudo realizar la actividad satisfactoriamente encontrandose en la categoria o valor de
muy alto.

¢ Manifiestan tener independencia cognoscitiva solo 21 profesionales en formacion,
gue representan el 38%, los cuales se encuentran en los valores de muy alto, alto y
medio; el resto, 33 estudiantes, el 61%, presentan dificultades y el 40% esta en la
categoria o valor de critico y el 20% como bajo.

e En cuanto a la confianza y seguridad cognitiva y el poder de abstraccion, refleja
serias dificultades ya que entre el 70% y el 75%, existen 41 profesionales en
formacion inmersos en estas regularidades, donde solo 13 estudiantes manifiestan
tener confianza y seguridad cognitiva y 7 poder de abstraccion, proceso légico del
pensamiento de vital importancia para el desarrollo del pensamiento critico.

e La elaboracion de mapas conceptuales se encuentra gravemente afectada, ya que
el 80% de los profesionales en formacion, 44 profesionales en formacion se evaltan

y se categorizan de criticos, puesto que aun presentan dificultades en el poder de
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analisis, en la interpretacion y en la inferencia, entre otras habilidades que no se
encuentran formadas ni desarrolladas, indispensables para que profesional en
formacion se desarrolle de forma reflexiva y critica.

e En la ejemplificacion de procesos histéricos, se encuentran afectados 40
profesionales en formacion, para un 74%, evaluado o categorizado de critico y bajo,
ya que aun no identifican los hechos histéricos que forman parte de un periodo
historico determinado y esto trae como consecuencia dificultades en la habilidad de
ordenar cronolégicamente.

e Relacionado con las habilidades intelectuales o cognitivas para el PEAHC, aun el
80% presentan dificultades en identificar y explicar su estructura interna.

e La preparacion ideopolitica demuestra que el 50% estan categorizados de muy
alto, alto y medio, y el resto de bajo y critico, demostrando que aun los profesionales
en formacion en el PEAHC no alcanzan parametros de calidad axioldgica.

Anexo 10. Encuesta a profesionales en formacion sobre el PEAHC.

Objetivo: determinar los criterios que poseen los profesionales en formacion del
PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR.

Estimado profesor en formacion apreciariamos su colaboracion en los criterios que
nos puedan ofrecer sobre el PEAHC, en aras de mejorar la actividad cognoscitiva y
en modos de actuacién profesional. Muchas gracias.

Consigna:

Profesionales en formacion, les pedimos el mayor grado de colaboracion en las
respuestas, pues de ellas depende en gran medida la efectividad de la investigacion

gue se realiza sobre el PEAHC. jMuchas Gracias!
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Cuestionario.

1. ¢Qué nivel de conocimientos posees sobre los aspectos que caracterizan un
PEAHC, en que los profesionales en formacion se protagonicen reflexivos y criticos?
A.  Alto.B.  Medio.C. __ Bajo.D.____ Ciritico.

2. ¢Qué nivel de conocimientos posees sobre las habilidades historicas y su
estructura interna?

A.  Alto.B.  Medio.C. ___ Bajo.D.____ Ciritico.

3. ¢ Qué nivel de conocimientos posees sobre los problemas profesionales?

A.  Alto.B.  Medio.C. ___ Bajo.D.____ Ciritico.

4. ¢ Qué nivel de interés logras en el PEAHC?

A.  Alto.B.  Medio.C. __ Bajo.D._____ Ciritico.

5. ¢ A qué nivel es la progresidon de los objetivos a alcanzar por los profesionales en
formacion, a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje en el PEAHC?
A.  Alto.B.  Medio.C. __ Bajo.D._____ Critico.

6. ¢ Con qué frecuencia se emplean métodos para la aprehension de los contenidos
de aprendizaje en el PEAHC?

A.  siempre. B. __ lamayoriadelasveces. C. ___ alguna vez.

D. _ ninguna vez.

7. ¢Con qué frecuencia se emplean los medios de ensefianzas en funcion del
desarrollo del PEAHC reflexivo y critico?

A.___ siempre. B.____ lamayoriadelasveces.C. ____ alguna vez.

D. ___ ninguna vez.

8. ¢ Con qué frecuencia el profesor evalta con profundidad el dominio del contenido,

desde una postura reflexiva y critica?
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A. _ siempre. B. __ lamayoriade lasveces.C. ___ alguna vez.

D. __ ninguna vez.

9. ¢Con qué frecuencia se emplean las diferentes FOD, especialmente la clase tipo
taller, en la solucion de problemas profesionales, haciendo uso de la
interdisciplinariedad y relacionadas con el PEAHC?

A.  siempre. B. __ lamayoriadelasveces.C. __ algunavez.

D. _ ninguna vez.

10. ¢ A qué nivel se desarrollan las conductas morales y sentimientos de rechazo y
odio a las formas de explotacion, desde el contenido historico?

A.  Alto. B. _ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciritico.

Anexo 11. Andlisis de los resultados de la encuesta a los profesionales en
formacion de la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria, de la UPR.
Objetivo: constatar los resultados de las encuestas realizadas a los profesionales en

formacion sobre el PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria de la UPR.

Indicadores Valores | Frecuen | Frecuen | Frecuen
0 cias cias cias
categor | absoluta | relativas | porcent
ias S ual

1. Nivel de conocimientos sobre | Alto 0 0.000 00.00

los aspectos que caracterizan un | Medio 0 0.000 00.00

PEAHC en que los profesionales en | Bajo 10 0.185 18.50

formacioén se protagonicen | Critico 44 0.815 81.50

reflexivos y criticos. 54 1.000 100.00

2. Nivel de conocimientos de las | Alto 0 0 00.00

habilidades  historicas 'y  su | Medio 2 0.037 3.70

estructura interna. Bajo 12 0.222 22.20
Critico 40 0.741 74.10

54 1.000 100.00

3. Nivel de conocimientos del | Alto 0 0.000 00.00

problema profesional, desarrollo de | Medio 0 0.000 00.00
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un PEAHC en que los profesionales | Bajo 4 0.074 7.40
en formacion sean reflexivos y | Critico 50 0.926 92.60
criticos. 54 1.000 100.00
4. Nivel de interés que logra el | Alto 0 0.000 00.00
profesional en el objeto, el PEAHC | Medio 5 0.093 9.30
de los profesionales en formacion, | Bajo 9 0.167 16.70
de la carrera Licenciatura en | Critico 40 0.740 74.00
Educacién Primaria. 54 1.000 100.00
5. Nivel de progresion de los | Alto 0 0.000 0
objetivos a alcanzar por los | Medio 0 0.000 0
profesionales en formacion, a partir | Bajo 6 0.111 11.10
de la asimilacion de los contenidos | Critico 48 0.889 .88.90
de aprendizaje en el PEAHC 54 1.000 100.00
6. Frecuencia del empleo de | Siempre 0 0.000 00.00
meétodos para la aprehension de los | La 0 0.000 00.00
contenidos de aprendizaje en el | mayoria
PEAHC. de las

veces.

Alguna 9 0.167 16.70

vez

Ninguna 45 0.833 83.30

vez

54 1.000 100.00

7. Frecuencia con que se emplea | Siempre 0 0.000 00.00
los medios de ensefianzas en|La 0 0.000 00.00

funcion del desarrollo del PEAHC | mayoria

reflexivo y critico. de las
veces.
Alguna 8 0.148 14.80
vez
Ninguna 46 0.852 85.20
vez
54 1.000 100.00
8. Frecuencia con que el profesor | Siempre 0 0.000 00.00
evalla con profundidad el dominio | La 5 0.093 9.30
del contenido, desde una postura | mayoria
reflexiva y critica. de las
veces.
Alguna 10 0.185 18.50
vez
Ninguna 39 0.722 72.20
vez
54 1.000 100.00
9. Frecuencia con que se emplean | Siempre 0 0.000 00.00
las diferentes FOD, especialmente | La 0 0.000 00.00
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la clase tipo taller en la solucion de | mayoria
problemas profesionales, haciendo | de las
uso de la interdisciplinariedad y | veces.
relacionadas con el PEAHC. Alguna 15 0.278 27.80
vez
Ninguna 39 0.722 72.20
vez
54 1.000 100.00
10. Nivel de desarrollo de | Alto 5 0.093 9.30
conductas morales y sentimientos | Medio 10 0.185 18.50
de rechazo y odio a las formas de | Bajo 20 0.370 37.00
explotacion, desde el contenido | Critico 19 0.352 35.20
histérico en los profesionales en 54 1.000 100.00
formacion.
100

80 W indicadores
60 malto
40 medio
20 M bajo
0 - - M critico
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Descripcion de los resultados.

Dimensidn instructiva.

En el indicador 1, relacionado con el nivel de conocimientos que poseen sobre los
aspectos que caracterizan un PEAHC en que el profesional en formacién sea
dinamico, reflexivo, creativo, critico y autocritico, de los 54 profesionales en
formacion, solo 10 (18.5%) plantean tener un nivel bajo y el resto, un nivel critico.

En el indicador 2, que se relaciona con las habilidades historicas y su estructura
interna, de los 54 profesionales en formacion, solo 2 (3.7%) plantean tener un nivel

medio, 12 (22.2%) de bajo y 40 (74.1%) de critico.
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En el indicador 3, relacionado con el nivel de conocimientos sobre el problema
profesional, desarrollo de un PEAHC en que el profesional en formacion sea reflexivo
y critico, de los 54 profesionales en formacion, 4 (7.4%) presentan un nivel bajo y el
resto 50 (92.6%) en un nivel critico.

Dimension desarrolladora.

En el indicador 4, que esta basado en el nivel de interés que logra el profesional en el
objeto, del total de los profesionales encuestados, 5 (9.3%) plantean tener un nivel
medio, 9 (16.7%) en un nivel bajo y 40 (74%) de critico.

En relacion con el indicador 5, el cual se basa con el nivel de progresién de los
objetivos a alcanzar por los profesionales en formacion, a partir de la asimilacion de
los contenidos de aprendizaje en el PEAHC, 6 (11,1%) de nivel bajo y el resto en un
nivel critico 48 (88,9%).

En cuanto a la frecuencia del empleo de métodos y medios de ensefianza, recogidos
en los indicadores 6 y 7, se presentan similitudes en cuanto a la cantidad de
profesionales en formacién en la frecuencia alguna vez 9 (16.7%) y ninguna vez 45
(83.3%).

En el indicador 8, que se relaciona con la frecuencia con que el profesor evalla con
profundidad el dominio del contenido desde una postura reflexiva y critica, de los 54
profesionales, 5 (9.3%) plantean la mayoria de las veces, 10 (18.5%) alguna vez y 39
(72.2%) plantean ninguna vez.

En el indicador 9, de los 54 profesionales en formacion, 15 (27,8%) plantean alguna
vez y 39 (72.2%) plantean ninguna vez, en cuanto a la frecuencia que se emplean las
diferentes FOD y especialmente la clase tipo taller en la solucion de problemas

profesionales, desde de la interdisciplinariedad en el PEAHC.
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Dimension educativa.

En el indicador 10, que se relaciona con el nivel de desarrollo de conductas morales
y sentimientos de rechazo y odio a las formas de explotacion desde el contenido
historico, de los 54 profesionales en formacion, 5 (9.3%) plantean tener un nivel alto,
10 (18.5%) un nivel medio, 20 (37%) un nivel bajo y 19 (35,2%) un nivel critico.
Anexo 12. Encuesta a docentes de la disciplina Historia de Cuba de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria de la UPR.

Objetivo: determinar los criterios sobre el PEAHC en los docentes de la disciplina
Historia de Cuba, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR.
Docente: apreciariamos su colaboracién en los criterios que nos pueda dar sobre
el PEAHC, en aras de la actividad cognoscitiva y los modos de actuacion
profesional. Muchas gracias.

Experiencia laboral, nivel cientifico y docente en el PEAHC en la Educacién
Superior.

_____Menos de 5 afios

5 afos.

____De5al0 afnos.

_____Mas de 10 afios.

Categoria cientifica:

Categoria docente:

Calidad de sistema de conocimientos que posee sobre la historia de Cuba:

E . MB .B__.R__.M

Cuestionario.
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1. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre los aspectos que caracterizan un
PEAHC, en que el profesional en formacion se protagonice reflexivo y critico?

A.  Alto. B. _ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciritico.

2. ¢Qué nivel de conocimientos posees sobre los componentes didacticos del
PEAHC? A. _ Alto. B. _ Medio.C. ___ Bajo.D.____ Ciritico.

3. ¢Qué nivel de conocimientos posees sobre las habilidades historicas y su
estructura interna?

A.  Alto. B. _ Medio.C. _ Bajo.D.___ Ciritico.

3.1 ¢ Qué nivel de conocimientos posee sobre las invariantes de habilidades para que
el profesional en formacion desarrolle métodos para la aprehension de las invariantes
de los contenidos de aprendizaje de forma reflexiva y critica?

A.  Alto. B. _ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciitico.

4. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre el del problema profesional, desarrollo
de un PEAHC en gue el profesional en formacion sea reflexivo y critico?

A.  Alto. B. _ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciritico.

5. ¢Qué nivel de interés logra en el objeto, el PEAHC de los profesionales en
formacion de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria?

A.  Alto. B. _ Medio.C. _ Bajo.D.___ Critico.

6. ¢Qué nivel de progresion de los objetivos alcanza en los profesionales en
formacion, a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje en el PEAHC?
A. _ Alto. B.__ Medio.C. __ Bajo.D.____ Critico.

7. ¢Con qué frecuencia emplea métodos para la aprehension de los contenidos de

aprendizaje en el PEAHC?
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A. _ siempre. B. __ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

8. ¢ Con qué frecuencia emplea un sistema de medios de ensefianza en funcion del
desarrollo del PEAHC reflexivo y critico?

A.  siempre. B. __ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

9. ¢Con qué frecuencia evalta con profundidad el dominio del contenido por los
profesionales en formacion, desde una postura reflexiva y critica?

A.  siempre. B. _ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

10. Frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el volumen de
conocimientos, capacidades y habilidades de estudio en el PEAHC.

A.  siempre. B. __ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

11. ¢Con qué frecuencia emplea las diferentes FOD, especialmente la clase tipo
taller en la solucibn de problemas profesionales, haciendo uso de la
interdisciplinariedad y relacionadas con el PEAHC?

A. _ siempre. B. __ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

12. ¢ Qué nivel de preparacion ideopolitica ha adquirido, a través de las diversas
manifestaciones ideolégicas en el PEAHC?

A. Alto. B. Medio. C. Bajo. D. Critico.
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12 ¢Qué nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio
a las formas de explotacion logra en los profesionales en formacion, desde el
contenido de aprendizaje historico?

A.  Alto. B.__ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciritico.

Anexo 13. Analisis de los resultados de la encuesta a docentes.

Objetivo: constatar los resultados de las encuestas realizadas a los docentes de la
disciplina de Historia de Cuba sobre el PEAHC, en la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria, de la UPR.

Indicadores Valores o | Frecuencias | Frecuencias | Frecuencia
Categorias | absolutas relativas porcentual
1. Nivel de | Alto 0 0.10 10.00
conocimientos sobre | Medio 1 0.10 10.00
los aspectos que | Bajo 2 0.20 20.00
caracterizan un | Critico 7 0.70 70.00
PEAHC en que el 10 1.00 100.00
profesional en
formacién se
protagonice reflexivo
y critico.
2. Nivel de | Alto 6 0.60 60.00
conocimientos de los | Medio 4 0.40 40.00
componentes Bajo 0 0.00 00.00
didacticos del | Critico 0 0.00 00.00
PEAHC. 10 1.00 100.00
3. Nivel de | Alto 7 0.70 70.00
conocimientos de las | Medio 3 0.30 30.00
habilidades Bajo 0 0.00 00.00
historicas y Su | Critico 0 0.00 00.00
estructura interna. 10 1.00 100.00
3.1 Nivel de | Alto 0 0.00 00.00
conocimientos de las | Medio 0 0.00 00.00
invariantes de | Bajo 1 0.10 10.00
habilidades para el | Critico 9 0.90 90.00
profesional en 10 1.00 100.00
formacién desarrolle
meétodos para la
aprehension de los
contenidos de
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aprendizaje.
4. Nivel de | Alto 0 0.00 00.00
conocimientos de los | Medio 0 0.00 00.00
problemas Bajo 3 0.30 30.00
profesionales. Critico 7 0.70 70.00
10 1.00 100.00
5. Nivel de interés | Alto 0 0.00 00.00
gue logra en el | Medio 3 0.30 30.00
profesional en objeto | Bajo 3 0.30 30.00
de estudio. Critico 4 0.40 40.00
10 1.00 100.00
6. Nivel de | Alto 0 0.00 00.00
progresion de los | Medio 0 0.00 00.00
objetivos a alcanzar | Bajo 2 0.20 20.00
por los profesionales | Critico 8 0.80 80.00
en formacién a partir 10 1.00 100.00
de la asimilacion de
los contenidos de
aprendizaje en el
PEAHC.
7. Frecuencia del | Siempre 0 0.00 00.00
empleo de métodos | La mayoria 2 0.20 20.00
para aprehension de | de las
los contenidos de | veces.
aprendizaje en el | Alguna vez 2 0.20 20.00
PEAHC. Ninguna 6 0.60 60.00
vez
10 1.00 100.00
8. Frecuencia con | Siempre 3 0.30 30.00
que se emplea un |La mayoria 4 0.40 40.00
sistema de medios | de las
de ensefianza en | veces.
funcion del desarrollo | Alguna vez 3 0.30 30.00
del PEAHC reflexivo | Ninguna 0 0.00 00.00
y critco en el|vez
PEAHC 10 1.00 100.00
9. Frecuencia con | Siempre 0 0.00 00.00
que el profesor | La mayoria 8 0.80 80.00
evalla con | de las
profundidad el | veces.
dominio del | Alguna vez 2 0.2 20.00
contenido  por el | Ninguna 0 0.00 00.00
profesional en | vez
formacion, desde 10 1.00 100.00
una postura reflexiva
y critica.




Concepcion diddctica

10. Frecuencia con | Siempre 6 0.60 20.00
que el profesor | La mayoria 4 0.40 60.00
evalla con | de las

profundidad el | veces.

volumen de | Alguna vez 0 0.00 20.00
conocimientos, Ninguna 0 0.00 0.00
capacidades y | vez

habilidades de 10 1.00 100.00
estudio en funcion

del PEAHC.

11. Frecuencia con | Siempre 0 0.00 00.00
que se emplean las | La mayoria 3 0.30 30.00
diferentes FOD, | de las

especialmente la | veces.

clase tipo taller en la | Alguna vez 1 0.10 10.00
solucién de | Ninguna 6 0.60 60.00
problemas vez

profesionales, 10 1.00 100.00
haciendo uso de la

interdisciplinariedad

y relacionadas con el

PEAHC.

12. Nivel de | Alto 8 0.80 80.00
preparacion Medio 2 0.20 20.00
ideopolitica de | Bajo 0 0.00 00.00
docentes, a traves | Critico 0 0.00 00.00
de las diversas 10 1.00 100.00
manifestaciones

ideologicas  en el

PEAHC.

13. Nivel de | Alto 8 0.80 80.00
desarrollo de | Medio 2 0.20 20.00
conductas morales y | Bajo 0 0.00 00.00
sentimientos de | Critico 0 0.00 00.00
rechazo y odio a las 10 1.00 100.00
formas de

explotacion, desde

el contenido

historico.
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Descripcion de los resultados.

Dimension instructiva.

En el indicador 1, relacionado con el nivel de conocimientos de los aspectos que
caracterizan el PEAHC, en que el profesional en formacién sea reflexivo y critico, de
los 10 docentes, 1 (10.0%) se encuentra en el nivel medio, 2 (20.0%) en el bajoy 7
(70.0%) de critico. En el indicador 2 relacionado con el nivel de conocimientos de los
componentes didacticos, 6 (60%) plantean tener un nivel alto y 4 (40.0%) de medio.
En el indicador 3, relacionado con las habilidades en la ensefianza de la Historia de
Cuba, 7 (70.0%) plantean tener un nivel alto y el resto 3 (30.0%) de medio y en
relacion con las invariantes de habilidades para que el profesional se desarrolle en el
PEAHC de forma reflexiva y critica ocurre lo contrario, ya que 9 (90.0%) plantean
tener un nivel critico y solo 1 (10.0%) un nivel bajo.

Dimension desarrolladora.

En cuanto al nivel de conocimientos del problema profesional que se relaciona en el

indicador 4, de los 10 docentes, 7 (70.0%) plantean tener u nivel critico y 3 (30.0%)
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en bajo. En el indicador 5 en cuanto al nivel de interés que logra en el profesional en
el objeto plantean 3 (30%) alcanzar un nivel medio y bajo y 4 (40.0%) de critico.

En el indicador 6, que se relaciona con la progresion de los objetivos, de los 10
docentes 2 (20.0%) alcanzan un nivel de bajo y el resto de critico. En cuanto a la
frecuencia del uso de métodos en el PEAHC, 2 (20.0%) plantean hacerlo con una
frecuencia de la mayoria de las veces, al igual que algunas veces, sin embargo, el
resto 6 (60.0%) lo realizan con una frecuencia de ninguna vez.

En cuanto al uso de un sistema de medios de ensefianzas en el PEAHC, recogido en
el indicador 8, lo hacen siempre 3 (30.0%), la mayoria de las veces 4 (40.0%) y
alguna vez 3 (30.0%). En relacion con el proceso de evaluacion que se relacionan en
los indicadores 9 y 10; en el caso de la evaluacién con profundidad el volumen de
conocimientos, capacidades y habilidades de estudio, 6 (60.0%) lo hacen siempre, 3
(30.0%) la mayoria de las veces y solo 1 (10.0%) alguna vez y en relacion a evaluar
con profundidad el dominio del contenido con sentido critico, 8 (80.0%) lo realiza la
mayoria de las veces y 2 (20.0%) alguna vez.

En el indicador 11, con la frecuencia con que se emplean las diferentes FOD y en
especial la clase tipo taller en la solucion de los problemas profesionales, 6 (60.0%9)
plantean lo hacen siempre, 3 (30.0%) la mayoria de las veces y solo 1 (10.0%)
alguna vez.

Dimension educativa.

En cuanto a los indicadores 12 y 13, se constata que existe una congruencia en
cuanto al nivel de preparacion ideopolitica y el nivel de desarrollo de conductas
morales y de sentimientos de rechazo, en ambos, 8 (80.0%) plantean tener un nivel

altoy 2 (20.0%) un nivel medio.
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Anexo 14. Encuesta a egresados licenciados del curso diurno de la Educacion
Primaria, en el periodo 2008 -2013.

Objetivo: constatar los criterios sobre el PEAHC durante su formacion inicial en los
egresados licenciados del curso diurno de la Educaciéon Primaria, en el periodo 2008
—2013.

Estimado egresado licenciado del curso diurno de la Educacion Primaria en el
periodo 2008 — 2013, apreciariamos su colaboracion en los criterios que puedan
ofrecer sobre el PEAHC que recibi6 durante su formacion inicial, en aras de mejorar
nuestra didactica cientifico critica dirigida hacia la actividad cognoscitiva y los modos
de actuacion profesional. Muchas gracias.

Egresado del curso: 2007 — 2008, 2008 — 2009, _ 2009 - 2010,
_2010-2011,  2011-2012, 2012 -2013.

Cuestionario.

1. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre los aspectos que caracterizan un
PEAHC, en que el profesional en formacion sea reflexivo y critico?

A.  Alto. B._  Medio.C. __ Bajo.D.____ Critico.

2. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre los componentes didacticos del
PEAHC? A. _ Alto. B. _ Medio.C. __ Bajo.D._____ Critico.

3. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre las habilidades historicas y su
estructura interna?

A.  Alto. B. _ Medio.C. ___ Bajo.D.____ Ciritico.

3.1 ¢ Qué nivel de conocimientos posee sobre las invariantes de habilidades para el
profesional en formacién desarrolle métodos para la aprehensiéon de los contenidos

de aprendizaje de forma reflexiva y critica?
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A.  Alto. B.__ Medio.C. __ Bajo.D.___ Critico.

4. ¢Qué nivel de conocimientos posee sobre el problema profesional, desarrollo de
un PEAHC en que el profesional en formacion sea reflexivo y critico?

A.  Alto. B.__ Medio.C. __ Bajo.D.___ Ciritico.

En tu formacion como licenciado de la ensefianza primaria:

5. ¢ Qué nivel de interés lograbas en el objeto de estudio, relacionado con la Historia
de Cuba?

A.  Alto. B. _ Medio.C. _ Bajo.D.___ Ciritico.

6. ¢Con qué frecuencia el profesor evaluaba con profundidad el dominio del
contenido histérico, desde una postura critica?

A.  siempre. B. _ la mayoria de las veces. C. _ alguna vez. D.
ninguna vez.

7. ¢Qué nivel de preparacion ideopolitica alcanzaste a través de las diversas
manifestaciones ideologicas de la Historia de Cuba? A. __ Alto. B. _ Medio.
C. _ Bajo.D.___ Critico.

8. ¢ Qué nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio
a las formas de explotacién alcanzas, desde el contenido de aprendizaje historico?

A. Alto. B. Medio. C. Bajo. D. Critico.

Anexo 15. Tabulacién y analisis de los resultados de la encuesta a egresados.
Objetivos: constatar los resultados de las encuesta a los egresados licenciados de
Ensefianza Primaria del curso diurno en el periodo 2008-2013 sobre el PEAHC de la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria de la UPR.
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Indicadores Valores o | Frecuencias | Frecuencias | Frecuencia
Categorias | absolutas relativas Porcentual
1. Nivel de conocimientos | Alto 1 0.05 5.00
sobre los aspectos el | Medio 3 0.15 15.00
caracterizan el PEAHC en | Bajo 4 0.20 20.00
que el profesional en | Critico 12 0.60 60.00
formacion se protagonice 20 1.00 100.00
como reflexivo y critico.
2. Nivel de conocimientos | Alto 3 0.15 15.00
de los componentes | Medio 6 0.30 30.00
didacticos del PEAHC. Bajo 5 0.25 25.00
Critico 6 0.30 30.00
20 1.00 100.00
3. Nivel de las habilidades | Alto 2 0.10 10.00
de la Historia de Cuba y su | Medio 5 0.25 25.00
estructura interna. Bajo 3 0.15 15.00
Critico 10 0.50 50.00
20 1.00 100.00
3.1 Nivel de conocimientos | Alto 0 0.00 00.00
de las invariantes de | Medio 0 0.00 00.00
habilidades para el | Bajo 4 0.20 20.00
profesional en formacion | Critico 16 0.80 80.00
desarrolle métodos para la 20 1.00 100.00
aprehension de los
contenidos de aprendizaje
de forma reflexiva y critica.
4. Nivel de conocimientos | Alto 0 0.00 00.00
sobre los problemas | Medio 0 0.00 00.00
profesionales. Bajo 5 0.25 25.00
Critico 15 0.75 75.00
20 1.00 100.00
5. Nivel de interés en el | Alto 0 0.00 00.00
objeto de estudio. Medio 0 0.00 00.00
Bajo 6 0.30 30.00
Critico 14 0.70 70.00
20 1.00 100.00
6. Frecuencia con que el | Siempre 0 0.00 00.00
profesor evalla con | La mayoria 0 0.00 00.00
profundidad el contenido | de las
histérico, desde una postura | veces.
reflexiva y critica. Alguna vez 2 0.10 10.00
Ninguna 18 0.90 90.00
vez
20 1.00 100.00
7. Nivel de preparacion | Alto 6 0.30 30.00
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ideopolitica a través de las | Medio 7 0.35 35.00
diversas  manifestaciones | Bajo 2 0.10 10.00
ideologicas en el PEAHC. Critico 5 0.25 25.00
20 1.00 100.00

8. Nivel de desarrollo de | Alto 8 0.40 40.00
conductas morales y | Medio 6 0.30 30.00
sentimientos de rechazo y | Bajo 2 0.10 10.00
odio a las formas de | Critico 4 0.20 20.00
explotacion. 20 1.00 100.00
90

80

gg m indicadores

50 malto

40 medio

30 —

20 M bhajo

10 +—— W critico

0 -

1 2 3 4 5 6 7 8

Descripcion de los resultados.

Dimensidn instructiva.

En el indicador 1, relacionado con el nivel de conocimientos sobre los aspectos que
caracterizan el PEAHC, de los 20 egresados encuestados, 12 (60.0%) revelan tener
un nivel critico, 4 (20.0%) un nivel bajo y el resto 3 (15.0%) en medio y 1 (10.0%) en
alto. En cuanto al conocimiento de los componentes didacticos 6 (30.0%) en un nivel
critico, 5 (25.0%) de nivel bajo, 6 (30.0%) en medio y 3 (15.0%) de alto, recogido en
el indicador 2.

En el indicador 3, relacionado con las habilidades de la Historia, 2 (10.0%) revelan
tener un nivel alto, 5 (25.0%) un nivel medio, 3 (15.0%) un nivel bajo y el resto 10
(50.0%) en un nivel critico, pero en las invariantes de las habilidades, 16 (80.0%) un

nivel critico y 4 (20.0%) un nivel bajo.
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Dimension desarrolladora.

En el indicador 4, relacionado con el problema profesional del proceso, 15 (75.0%)
revelan tener un nivel critico y 5 (25.0%) en un nivel bajo: ocurre algo similar en el
interés por el objeto “PEAHC”, en el indicador 5, de los cuales 14 (70.0%) revelan
tener un nivel critico y 6 (30.0%) un nivel bajo.

Sobre la frecuencia en que su profesor de Historia de Cuba le evaluaba con
profundidad el contenido de la asignatura desde una postura reflexiva y critica, 18
(90.0%) revelan un nivel critico y 2 (10.0%) a un nivel bajo.

Dimension educativa.

En cuanto a la preparacion ideopolitica reflejado en el indicador 7, se manifiesta en 6
(30.0%) de nivel alto, 7 (35.0%) nivel medio, 2 (10.0%) de bajo y 5 (25.0%) de critico;
ocurre algo similar en el indicador 8, que estd basado en el nivel de desarrollo de
conductas morales, del cual revelan 8 (40.0%) estar en un nivel alto, 6 (30.0%) en
medio, 2 (10.0%) de bajo y 4 (20.0%) de critico.

Anexo 16. Guia de observacion para las FOD

Objetivo: comprobar la sistematicidad con que se manifiestan los indicadores de las
dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora que implementan los docentes y
los profesionales en formacion en las diferentes FOD de la Educacién Superior en el
PEAHC, en el escenario de UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

Nota. (P.For), profesionales en formacion. (Doc.), docentes. Cada aspecto va

acompafo por la tabla siguiente:

Nivel P.For | Doc. | Frecuencia P.For | Doc.
Alto. Siempre

Medio. La mayoria de las veces.

Bajo. Alguna vez
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| Critico. | | | Ninguna vez | | |

1. Nivel de los conocimientos de la Historia de Cuba.

2. Nivel de conocimientos de los componentes didacticos del PEAHC.

3. Nivel de conocimientos de las habilidades histéricas y su estructura interna.
Invariantes de habilidades para los profesionales en formacién que desarrollen
métodos para la aprehension de los contenidos de aprendizaje de forma reflexiva y
critica.

4. Nivel de conocimientos del problema profesional, desarrollo de un PEAHC en que
los profesionales en formacion sean reflexivos y criticos.

5. Nivel de interés que logra el profesional en objeto, el PEAHC de los profesionales
en formacion de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

6. Nivel de progresion de los objetivos a alcanzar por los profesionales en formacion,
a partir de la asimilacién de los contenidos de aprendizaje en el PEAHC.

7. Frecuencia del empleo de métodos la para aprehensién de los contenidos de
aprendizaje en el PEAHC.

8. Frecuencia con que se emplea un sistema de medios de ensefianza en funcion del
desarrollo del PEAHC reflexivo y critico.

9. Frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el dominio del contenido
por el profesional en formacion, desde una postura reflexiva y critica.

10. Frecuencia con que el profesor evalia con profundidad el volumen de
conocimientos, capacidades y habilidades de estudio, en funcion del PEAHC.

11. Nivel de dominio de los nodos cognitivos desde la Historia de Cuba con otras

disciplinas.
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12. Frecuencia con que se emplean las diferentes FOD, especialmente la clase tipo
taller en la solucibn de problemas profesionales, haciendo uso de la
interdisciplinariedad vy relacionada con el PEAHC.

13. Nivel de preparacion ideopolitica de docentes y profesionales en formacion, a
través de las diversas manifestaciones ideoldgicas del PEAHC.

14. Nivel de desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio a las
formas de explotacion, desde el contenido del aprendizaje historico.

Anexo 17. Tabulacion de los resultados de las observaciones a las FOD.
Objetivo: constatar los resultados de las observaciones realizadas a las diferentes
FOD del PEAHC, de los profesionales en formaciéon y docentes de la disciplina

Historia de Cuba de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la UPR.

Indicadores Valores o | Frecuenc | Frecuencia Frecuencia
categoria |ia relativa porcentual
S absoluta
P.Fo | Do | P.For | Doc. | P.For | Doc.
r C

1. Nivel de | Alto. 0 5 | 0.000 | 0.833 | 00.00 | 83.30
conocimientos de la| Medio. 9 1 | 0.167 | 0.167 | 16.70 | 16.70
Historia de Cuba. Bajo. 15 0O | 0.278 | 0.000 | 27.80 | 00.00
Critico. 30 0 | 0.555 | 0.000 | 55.50 | 00.00
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0

0 0
2. Nivel de | Alto. X 4 X 0.666 X 66.60
conocimientos de los | Medio. X 1 X 0.167 X 16.70
componentes Bajo. X 1 X 0.167 X 16.70
didacticos del PEAHC. | Critico. X 0 X 10.000| X |00.00
X 6 X 1.000 X 100.0

0
3. Nivel de | Alto. 0 4 | 0.000 | 0.666 | 00.00 | 66.60
conocimientos de las | Medio. 4 1 | 0.074|0.167 | 7.40 | 16.70
habilidades historicas | Bajo. 9 1 |0.167 | 0.167 | 16.70 | 16.70
y su estructura interna. | Critico. 41 0 0.759 | 0.000 | 75.90 | 00.00
Invariantes de 54 | 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
habilidades 0 0
4, Nivel de | Alto. 0 O | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00




Concepcion diddctica

conocimientos de los | Medio. 3 0 | 0.056 | 0.000 | 5.60 | 00.00
problemas Bajo. 7 2 |[0.130 | 0.167 | 13.00 | 16.70
profesionales. Critico. 44 4 |0.814 | 0.667 | 81.40 | 66.70
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
5. Nivel de interés que | Alto. 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
logra el profesional en | Medio. 11 0 | 0.204 | 0.000 | 20.40 | 00.00
objeto de estudio. Bajo. 9 1 |0.166 | 0.167 | 16.60 | 16.70
Critico. 34 5 | 0.630 | 0.833 | 63.30 | 83.30
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
6. Nivel de progresion | Alto. 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
de los objetivos a | Medio. 6 0 |0.111 | 0.000 | 11.10 | 00.00
alcanzar  por  los | Bajo. 3 2 |0.056 | 0.333 | 5.60 | 33.30
profesionales en | Critico. 45 4 |0.833 | 0.667 | 83.30 | 66.70
formacion, a partir de 54 | 6 |1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
la asimilacion de los 0 0
contenidos
7. Frecuencia del | Siempre 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
empleo de métodos | La 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
para el desarrollo del | mayoria
PEAHC. de las
veces.
Alguna 4 1 |0.074|0.167 | 7.40 | 16.70
vez
Ninguna 50 5 ] 0.926 | 0.833 | 92.60 | 83.30
vez
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
8. Frecuencia con que | Siempre 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
se emplea un sistema | La 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
de medios de | mayoria
ensefianza en funcion | de las
del desarrollo PEAHC. | veces.
Alguna 8 1 |0.148 | 0.167 | 14.80 | 16.70
vez
Ninguna 46 5 | 0.852 | 0.833 | 85.20 | 83.30
vez
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
9. Frecuencia con que | Siempre 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
el profesor evalta con | La 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
profundidad el dominio | mayoria
del contenido por el | de las
profesional en | veces.
formacion, desde una | Alguna 7 0O | 0.130 | 0.000 | 13.00 | 00.00
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postura reflexiva vy |vez
critica. Ninguna 47 6 | 0.870 | 1.000 | 87.70 | 100.0
vez 0
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
10. Frecuencia con | Siempre 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
que el profesor evalta | La 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
con profundidad el | mayoria
volumen de | de las
conocimientos, veces.
capacidades Yy | Alguna 10 2 |0.185 | 0.333 | 18.50 | 33.30
habilidades de estudio | vez
en el PEAHC. Ninguna 44 | 4 10.815 | 0.667 | 81.50 | 66.70
vez
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
11. Nivel de dominio | Alto. 0 2 | 0.000 | 0.333 | 00.00 | 33.30
de los nodos | Medio. 4 1 |0.074]0.167 | 7.40 | 16.70
cognitivos, desde la | Bajo. 9 3 | 0.167 | 0.500 | 16.70 | 50.00
Historia de Cuba con | Critico. 41 0 | 0.759 | 0.000 | 75.90 | 00.00
otras disciplinas. 54 | 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
12. Frecuencia con | Siempre 0 0 | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
gue se emplean las|La 0 O | 0.000 | 0.000 | 00.00 | 00.00
diferentes FOD, | mayoria
especialmente la clase | de las
tipo taller en la| veces.
solucion de problemas | Alguna 7 2 | 0.130 | 0.333 | 13.00 | 33.30
profesionales, vez
haciendo uso de la | Ninguna 47 | 4 |0.870 | 0.667 | 87.00 | 66.70
interdisciplinariedad. vez
54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
0 0
13. Nivel de | Alto. 15 6 | 0.278 | 1.000 | 27.80 | 100.0
preparacion 0
ideopolitica de | Medio. 8 0 | 0.149 | 0.000 | 14.90 | 00.00
docentes y | Bajo. 20 0 | 0.370 | 0.000 | 37.00 | 00.00
estudiantes en | Critico. 11 0 | 0.203 | 0.000 | 20.30 | 00.00
formacion a través de 54 | 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
las diversas 0 0
manifestaciones
ideolodgicas del
PEAHC.
14. Nivel de desarrollo | Alto. 12 6 | 0.222 | 1.000 | 22.20 | 100.0
de conductas morales 0
y sentimientos de | Medio. 14 0 | 0.259 | 0.000 | 25.90 | 00.00
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rechazo y odio a las | Bajo. 19 0 | 0.352 | 0.000 | 35.20 | 00.00
formas de explotacion | Critico. 9 0 | 0.167 | 0.000 | 16.70 | 00.00
desde el contenido 54 6 | 1.000 | 1.000 | 100.0 | 100.0
histérico. 0 0
120

100

80

60 malto

40 H medio

20 | | bajo

0 _ll | [ I W critico

Descripcién de los resultados

D1- Profesionales en formacion.

Dimension instructiva.

En cuanto al nivel de conocimientos de la Historia de Cuba, de los 54 profesionales
en formacién 30 (55.0%) se encuentran en el nivel de critico y 15 (27.8%) en el nivel
de bajo. Ademas, en cuanto al desarrollo de las habilidades de la Historia de Cuba
como de las invariantes de habilidades, tiene su similitud con los resultados antes
expuestas, ya que 50 profesionales se insertan entre los niveles de critico y bajo, es
decir 45 (75.9%) de criticoy 9 (16.7%) de bajo.

Dimension desarrolladora.

El conocimiento del problema profesional estad afectado, ya que de los 54
profesionales en formacién, 44 (81.4%) se evaltan en el nivel de critico, 7 (13.0%) en

el nivel de bajo y el resto en medio. incidiendo esto en el nivel de interés que el
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profesional en el objeto, ya que 34 (63.0%) se presentan en el nivel de critico, 9
(16.6%) de nivel bajo y el resto en el nivel medio 11 (20.4%).

La progresion de los objetivos a alcanzar por los profesionales en formacién, a partir
de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje, de los 54 profesionales en
formacion, 45 (83.3%) se valoran en el nivel de critico y el resto entre los niveles de
bajo y medio. Ademas se pudo constatar en cuanto a la frecuencia del empleo de
meétodos, que 50 (92.6%) ninguna vez hacen uso de estos para el aprendizaje desde
la perspectiva critica.

En relacién con el empleo de un sistema de medios de ensefianza en el PEAHC, 46
(85.2%) lo hacen con una frecuencia de ninguna vez y 8 (14.8%) de algunas veces.
En el proceso de evaluacién, en la profundidad del dominio del contenido, el
desarrollo de las capacidades y las habilidades de estudio desde una postura
reflexiva y critica, prevalece en 47 (87.0%) de ninguna vez y el resto 7 (13.0%) de
algunas veces, demostrado en el poco dominio de los nodos cognitivos, desde la
Historia de Cuba con otras disciplinas, para la solucibn de los problemas
profesionales que, desde las diferentes FOD se le puede dar tratamiento,
especialmente la clase tipo taller.

Dimension educativa.

En cuanto al nivel de preparacion ideopolitica, de los 54 profesionales en formacion a
través de las diversas manifestaciones ideologicas de la Historia de Cuba, 15
(27.8%) se evaluan en un nivel alto, 8 (14.6%) en nivel medio, 20 (37.0%) en un nivel
bajo y 11 (20.3%) en critico, asi como en el desarrollo de conductas morales y

sentimientos de rechazo y odio a las formas de explotacion, desde el contenido
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historico, 12 (22.2%) estan en un nivel alto, 14 (25.9%) en medio, 19 (35.2%) de bajo
y el resto 9 (16.7%) en un nivel de critico.

D2- Docentes de la disciplina Historia de Cuba de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

Dimensidn instructiva.

En las observaciones realizadas, de los 6 docentes, 5 (83.3%) presentan un nivel de
alto y 1 (16.7%) de medio en cuanto al nivel de los conocimientos de la Historia de
Cuba. En el conocimientos de los componentes didacticos del PEAHC, se demuestra
que 4 (66.6%) presentan un nivel alto y 1 (16.7%) en cada caso un nivel medio y
bajo, esto también queda demostrado en el nivel de conocimientos de las habilidades
historicas y su estructura interna y en las invariantes de habilidades.

Dimension desarrolladora.

En el nivel de conocimientos del problema profesional., 4 (81.4%) demuestran tener
un nivel critico y 2 (13.0%) un nivel bajo. Esto incide que aun, 5 (83.3%) presentan
un nivel critico y 1 (16.7%) un nivel bajo, en lograr en el profesional un interés en el
objeto: el PEAHC de los profesionales en formacion de la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria, fallando la progresion de los objetivos a alcanzar por los
profesionales en formacioén a partir de la asimilacion de los contenidos de aprendizaje
En la frecuencia sobre el empleo de métodos en el PEAHC, 5 (92.6%) se encuentran
en ninguna vez y solo 1 (16.7%) lo hace alguna vez, esto coincide con el empleo de
medios de ensefanzas.

En el proceso de la evaluacion, prevalece la frecuencia ninguna vez en los 6 (100%)
en evaluar con profundidad el dominio del contenido desde una postura critica,

ademas se repite esta frecuencia en 4(81.4%) y en 2 (13.0%) con alguna vez, en
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evaluar con profundidad el volumen de conocimientos, capacidades y habilidades de
estudio en funcion del PEAHC.

En relacion con las FOD, no se pudo constar la observacion de la clase tipo taller, ya
gue no se tenia previamente planificada por ningun docente, pero en el resto de las
FOD se constata que 4(81.4%) docentes ninguna vez y 2 (13.0%) algunas veces le
dan solucion a problemas profesionales, haciendo uso de la interdisciplinariedad
relacionadas con el PEAHC.

Dimension educativa.

En el nivel de preparacion ideopolitica, a través de las diversas manifestaciones
ideoldgicas y el desarrollo de conductas morales y sentimientos de rechazo y odio a
las formas de explotacién desde el contenido histérico, el 100% de los docentes se
encuentran en un nivel alto.

Anexo 18. Guia de entrevista a directivos de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, de la UPR.

Objetivo: conocer los criterios de los directivos, relacionados con el PEAHC en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Demanda de cooperacion:

Se solicita a los directivos su colaboracion en la investigacion que se realiza, para
aportar sus criterios libremente y con absoluta sinceridad.

1. ¢/Qué entiende Ud. por un PEAHC en que el profesional en formacion sea
reflexivo y critico?

2. ¢Considera Ud. que sea una necesidad para los profesionales en formacion de la

carrera Licenciatura en Educacién Primaria, que el PEAHC desarrolle métodos para
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la aprehension de las invariantes del contenido de aprendizaje de la Historia de
Cuba? ¢ Por quée?

3. ¢Consideras que el PEAHC es el mas idoneo para el desarrollo de la reflexion y
la critica en los profesionales en formacion?

4. ¢Cree usted, que los documentos normativos de la carrera, sustentan de forma
tedrica y practica el PEAHC con un sistema de invariantes de habilidades para que el
profesional en formacion se desarrolle de forma reflexiva y critica?

5. ¢Consideras que la concepcion actuante para el PEAHC presenta un caracter
sistémico, pertinente y relevante para desarrollar la reflexion y la critica?

6. ¢Consideras que los docentes de la Disciplina Historia de Cuba, utilizan
estrategias de aprendizajes y el uso correcto de las TIC en cada una de las formas
de docencia para desarrollar un PEAHC reflexivo y critico?

7. ¢Consideras que en las visitas realizadas a los docentes de la disciplina Historia
de Cuba, ha constatado que el tratamiento del contenido estd sustentado en el
enfoque de la Didéactica Critica, como el fundamento del Enfoque Desarrollador de la
Educaciéon Superior?

8. ¢Consideras que la UPR posee los recursos didacticos y materiales para que el
PEAHC se considere desarrollador y propiciar la reflexién y la critica?

9. A su juicio, ¢cuales son las causas de que en el PEAHC prevalezca la
memorizacion y la reproduccion de los conocimientos histéricos?

Anexo 19. Perspectivas criticas de los razonamientos del contenido histérico
que determinan el caracter pertinente.
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Objetivo: explicar las perspectivas criticas que deben poseer los profesionales en
formacion y docentes para el razonamiento de contenido historico que determina la
pertinencia del PEAHC de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

1. Logica: la capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus
conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se lleva a
cabo conforme a reglas que establece la didactica.

2. Sustantiva: la capacidad para examinarse en términos de la informacion,
conceptos, métodos o modos de conocer la realidad que se posean y que se derivan
de diversas disciplinas (las cuales representan el conocimiento que se tiene como
objetivo y sentido).

3. Contextual: la capacidad para examinarse en relacion con el contenido biografico
y social en el cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento y del cual es una
expresion.

4. Dialdgica: la capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los otros,
para asumir otros puntos de vista y para mediar entre diversos pensamientos.

5. Axiolégica: la capacidad para examinarse en términos de los valores y actitudes

para analizar el contexto histérico social.

Anexo 20. El sistema de habilidades del pensamiento critico y sus invariantes.

I. Analizar (andlisis), consiste en identificar las relaciones entre las ideas reales e
imaginarias que se deducen unas de otras en un razonamiento: enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion, que tienen el

propésito de expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacién u
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opiniones. Ademas, se pueden incluir las de examinar las ideas, detectar y analizar
argumentos.

II. Interpretar (interpretacion): es comprender y expresar el significado o la relevancia
de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios, incluyendo la
categorizacion, la decodificacion del significado y la aclaracion del sentido.

. Inferir (inferencia): significa identificar y asegurar los elementos necesarios para
sacar conclusiones razonables, formular suposiciones e hipotesis, considerar la
informacion acertada y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencias, juicios, creencias, opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion, incluyendo cuestionar la
certeza, proponer alternativas y sacar conclusiones.

IV. Explicar (explicacion): es la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera logica, reflexiva y critica. Esto significa poder
presentar a alguien una vision del panorama completo, tanto para enunciar y justificar
ese razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los resultados
obtenidos, como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy
sOlidos al describir métodos y resultados, justificar procedimientos, proponer y
defender con buenas razones, las explicaciones propias causales y conceptuales de
eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y bien razonados para
buscar la mayor comprension posible.

V. Evaluar (evaluacion): es la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de

otras representaciones que recuentan o describen la percepcion, la experiencia, la
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situacion, el juicio, la creencia u opinion de una persona Yy la valoracion de la
fortaleza logica de las relaciones de inferencia reales o supuestas, entre enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion.

VI. Autorregular (autorregulacion): es el monitoreo auto consciente de las actividades
cognitivas y axioldgicas propias de los elementos utilizados en esas actividades y de
los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de andlisis y de
evaluacion a los juicios inferenciales propios con la idea de cuestionar, confirmar,
validar o corregir el razonamiento o los resultados propios, a través del auto examen

y la autocorreccion.

Anexo 21. Ejemplos de cada una de las habilidades a partir de sus invariantes.
Objetivo: ejemplificar las habilidades del pensamiento critico, a partir de sus
invariantes para los profesionales en formacion y docentes de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria.

A manera de ejemplos de la habilidad analizar, se proponen:

1. ¢ Como identificar las similitudes y diferencias entre dos enfoques histéricos para
solucionar un problema dado?

2. ¢ Como identificar una suposicion no enunciada?

3. ¢,Coémo construir una manera de representar una conclusion principal y las
diversas razones dadas para criticarla?

4. ¢ Qué tal organizar un texto historico graficamente, a su manera, sabiendo que su
propésito es dar una idea preliminar acerca de lo que significa?

A manera de ejemplos de la habilidad interpretar, se proponen:

1. ¢ Como le parece reconocer un problema y describirlo imparcialmente?
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2. ¢Que tal leer las intenciones de una persona en la expresion de su rostro?

3. ¢ Qué tal diferenciar en un texto una idea principal de las ideas subordinadas?

4. ¢;Qué tal elaborar tentativamente una categorizacion o forma de organizacion de
algo que esté estudiando?

5. ¢Qué tal parafrasear las ideas de otro, o0 aclarar lo que significa un signo, un
cuadro o una grafica?

6. ¢Qué tal identificar el propdsito, el tema o el punto de vista de un hecho o proceso
histérico dado por un autor?

A manera de ejemplos de la habilidad inferir, se proponen:

1. Sugerir cosas como ver las implicaciones de la posicibn asumida por alguien, o
extraer o construir significados de los elementos de una lectura de un texto cientifico
de contenido historico, anticipando o construyendo quizas qué sucedera a
continuacion basado en lo que se conoce sobre las fuerzas en juego en una situacion
dada, o formulando una sintesis de ideas relacionadas en una perspectiva coherente.
2. ¢Qué tal si después de determinar que para usted seria util resolver cierta
indecision, desarrollara un plan de trabajo para recoger la informacion necesaria o, Si
al encontrar un problema, propusiera una serie de opciones para afrontarlo?

3. ¢ Qué tal conducir un experimento controlado cientificamente y aplicar los métodos
estadisticos adecuados para intentar confirmar o refutar una hipoétesis empirica?

A manera de ejemplos de la habilidad explicar, se proponen:

1. Elaborar un cuadro que organice los hallazgos propios de un estudio relacionado

con el objeto de estudio.
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2. Escribir, para referencias futuras, su pensamiento actual respecto a algin asunto
importante y complejo, que se debate en el escenario de la ensefianza y en el
aprendizaje de la Historia de Cuba.

3. Citar los estandares y los factores contextuales utilizados para juzgar la calidad de
una interpretacion de un texto historico.

4. Enunciar los resultados de una investigacion y describir los métodos y criterios
utilizados para alcanzar dichos resultados, a partir de los componentes laboral,
académico, investigativo y extensionista.

5. Apelar a criterios establecidos para demostrar la sensatez de un juicio, dado en la
valoracion de una personalidad, hecho o proceso histérico.

6. Disefiar una presentacion grafica que represente con precision las relaciones de
subordinacion y de supraordinacion entre conceptos o ideas, haciendo uso de la
ubicacion espacial y temporal de hechos o sucesos histéricos, para verlos como un
proceso historico.

7. Ubicar la evidencia que lo llevé a aceptar o a rechazar la posicion de un autor con
respecto a un asunto.

8. Listar los factores que se tuvieron en cuenta para asignar la calificacion final a un
curso, en el PEAHC.

A manera de ejemplos de la habilidad evaluar, se proponen:

1. ¢Quée tal juzgar la credibilidad de un autor o de un disertante, comparando las
fortalezas y debilidades de interpretaciones alternativas, determinando la credibilidad
de una fuente de informacién, juzgando si dos enunciados son contradictorios, o
juzgando si la evidencia que se tiene a mano apoya la conclusion a la que se ha

llegado?; es decir, reconocer los factores que hacen de una persona testigo confiable
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respecto a un evento determinado o autoridad confiable con referencia a un tema
dado; juzgar si la conclusion de un argumento sigue con certeza o con un alto grado
de confianza sus premisas; juzgar la fortaleza l6gica de argumentos basados en
situaciones hipotéticas; juzgar si un argumento dado es adecuado o aplicable o tiene
implicaciones para la situacion en cuestion.

A manera de ejemplos de la habilidad autorregular, se proponen:

1. Examinar sus puntos de vista sobre un asunto controversial siendo sensible a las
posibles influencias de sus predisposiciones personales o de su propio interés.

2. Al escuchar a una persona, cuestionarse mientras ella habla, para asegurarse de
gue realmente estd entendiendo lo que ella esta diciendo sin introducir sus propias
ideas.

3. Monitorear qué tan bien parece estar comprendiendo lo que esta leyendo o
experimentando.

4. Acordarse de diferenciar sus opiniones y presunciones personales, de las del
autor de un pasaje o texto.

5. Reconsiderar su interpretacion o juicio en busca de realizar un analisis mas
profundo de los hechos.

6. Revisar sus respuestas sobre la base de los errores que descubri6 en su trabajo.
7. Cambiar su conclusién, al darse cuenta de que ha juzgado errbneamente la
importancia de ciertos factores en su decision inicial.

Anexo 22. Guia de entrevista grupal a docentes de la disciplina Historia de

Cuba, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, para la estructuracion
e implementacion de la estrategia.
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Objetivo: determinar la estructura de la estrategia para el desarrollo del PEAHC

orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional, en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria, sobre la base de la concepcion didactica
propuesta.

Estimado docente, con el fin de desarrollar el PEAHC orientado hacia el desarrollo

del pensamiento critico con enfoque profesional, en carrera Licenciatura en

Educacion Primaria, donde usted trabaja se consideran de gran utilidad los criterios

gue usted con su experiencia pueda aportar para la estructuracion de la estrategia

didactica atendiendo a la concepcion didactica propuesta. Para ello, esta entrevista
se desarrollara con los siguientes aspectos.

1. Determinacion de la estrategia y de su estructuracidbn en acciones estratégicas
especificas para el desarrollo del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico con enfoque profesional, en la formacion inicial.

2. Valoraciones de las acciones estratégicas especificas en la dimensién curricular,
atendiendo a las etapas identificadas y fundamentadas para el PEAHC orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional, en la
formacion inicial.

3. Consideraciones sobre la secuenciacion de acciones y operaciones especificas
en la dimension curricular.

4. Necesidades para la aplicacion de la estrategia que se propone.

5. Aporte a la formacion inicial y al enfoque profesional.

6. Impacto para el desarrollo de sus funciones, en la UPR “Hermanos Saiz Montes
de Oca”.

Anexo 23: Criterios que se obtienen de la entrevista grupal.
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Objetivo: expresar los criterios que se obtienen de la entrevista grupal a docentes de

la disciplina Historia de Cuba, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, para

la estructuracion e implementacion de la estrategia.

El intercambio efectuado como resultado de estos talleres, revela un grupo de

criterios de necesaria consideracion.

1.

Importancia de desarrollar una estrategia didactica dirigida al desarrollo del
PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en la formacién
inicial en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, atendiendo a las etapas
identificadas y definidas a partir de las acciones y operaciones determinadas.
Necesidad de su estructuracibn en acciones estratégicas especificas,
encaminadas al desarrollo del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico en la dimension curricular, en la formacion inicial.

Papel del Programa de desarrollo profesional para los docentes en funcion del
desarrollo del pensamiento critico en el PEAHC, desde el curso de desarrollo
profesional, como accidn estratégica especifica encaminada a direccionar desde
la dimension curricular este proceso, atendiendo a las etapas propuestas para su
desarrollo en la busqueda de nuevos escenarios.

Necesidad de estructurar los talleres de solucion de problemas profesionales
como accidn estratégica especifica, dirigida a lograr una mejor motivacion hacia
el PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Significado del programa de desarrollo profesional para los profesores de la
disciplina Historia de Cuba en los fundamentos tedricos del proceso, de modo que

puedan desarrollarlo en funcién del logro de los objetivos propuestos.
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6. Necesidad de analizar el actual plan de estudio de la carrera Licenciatura en
Educaciéon Primaria y los contenidos de la Historia de Cuba, de manera que se
garanticen las condiciones necesarias desde el curso de desarrollo profesional,
para el logro de una mayor eficiencia y eficacia de la estrategia.

Anexo 24. Resultados de las acciones estratégicas.

Objetivo: ejemplificar los resultados de las acciones estratégicas y objetivos, que

componen la estrategia de implementacion de la concepcion didactica del PEAHC

orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, en la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria.

Resultados de las acciones estratégicas especificas.

1. Programa de desarrollo profesional para docentes en funcion del PEAHC

orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico (como via de desarrollo

profesional).

2. Programa de talleres criticos de identificacion de problemas profesionales para el

desarrollo del pensamiento critico, desde la etapa historica “Revolucion en el Poder”

en la formacion inicial del profesional en formacion del 2do afio académico (desde el
curriculo propio con 36 horas).

3. Curso para el desarrollo de pensamiento critico del profesional en formacion del

ler afio académico (desde el curriculo propio conl18 horas).

Operaciones e indicadores de cada una de las acciones estratégicas.

Accién Operaciones Indicadores

estratégica

especifica.

Resultado.

Programa de | 1. Disefar el programa, | 1. Nivel de conocimientos de
desarrollo atendiendo a las etapas |los actores que intervienen
profesional para | identificadas ylen el PEAHC sobre la
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los docentes, en
funcién del
desarrollo  del
pensamiento
critco en el
PEAHC.

fundamentadas en el
desarrollo del PEA.
2. Implementar el programa.

3. Validar el programa.

propuesta del programa de
desarrollo profesional.
2. Nivel de pertinencia de la
propuesta de programa de
desarrollo profesional.

2. Programa de
talleres criticos

de la etapa
historica
Revolucion en
el Poder, en la
formacioén
inicial.

1. Diseflar el programa
para el curso de talleres
criticos de solucion de
problemas profesionales
orientado hacia el desarrollo
del pensamiento critico, a
nivel de afio, en la
dimension curricular.

2. Implementar el curso de
talleres.

3. Validar el curso de
talleres en el 2do aifio
académico, desde la

dimensioén curricular.

3. Nivel de preparacion de
los profesionales en
formacion para el desarrollo
del curso de talleres
criticos de solucion de
problemas profesionales
orientado hacia el desarrollo
del pensamiento critico.

4. Nivel de satisfaccion de los
profesionales en formacion y
profesores.

3. Curso para el

desarrollo de
pensamiento
critico del
profesional en
formacion  del
ler afio
académico.

1. Disefar el programa para
el curso los profesionales
en formacion en funcion del
desarrollo del pensamiento
critico.

2. Implementar el curso.

3. Validar el curso.

5. Nivel de preparaciéon de
los profesionales en
formacion para el desarrollo
del curso de pensamiento
critico, para profesionales en
formacion para la formacion y
desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y modos
de actuacion profesional.

7. Nivel de satisfaccion de los
actores  (profesionales en
formacion y profesores).

Perfeccionamiento de la estrategia.

El perfeccionamiento de la estrategia se concibe, a partir del analisis de los
resultados de la aplicacion de cada una de las acciones estratégicas especificas,

para el desarrollo del proceso objeto de estudio.
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Para ello, se tendra en cuenta el logro de los objetivos previstos en cada una de las
acciones estratégicas especificas, en funcion del desarrollo del PEAHC orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Se considerara su evaluacion, a partir del comportamiento de los indicadores
identificados en cada una de las acciones estratégicas.

Para evaluar la presencia de los indicadores se ha empleado una escala que
establece la consideracion de: Bajo, Medio, Alto, segun los valores que obtengan el
mismo:

Bajo: Si hay presencia de dos indicadores identificados para cada accion estratégica
menos de un 60%, de la muestra.

Medio: presencia de los indicadores identificados para cada accion estratégica entre
un 60% y 85%, de la muestra.

Alto: presencia de los indicadores identificados para cada accion estratégica
superior a un 85%, de la muestra.

Anexo 25. Programa de desarrollo profesional para docentes.

Fundamentacion.

El Ministerio de la Educacién Superior continuamente trabaja en el perfeccionamiento
del proceso de formacion de profesionales, las universidades estan llamadas a
buscar la excelencia académica, que significa garantizar mayor calidad y pertinencia.
La pertinencia, esta determinada por la responsabilidad social y la ética con que se
forma al profesional y su real y el verdadero impacto en la transformacion de los
espacios laborales y sociales en los que se desarrolla.

La calidad, esta determinada por la transformacion efectuada en el profesional a lo

largo de su carrera, en el plano de lo personal y de la profesion, que permita
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desarrollar una actitud propositiva y creativa, ante la superacion de los problemas
socio laborales.

En esta relacion: calidad, pertinencia y excelencia académica se insertan en la
disciplina Historia de Cuba, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de la
UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”, para que el colectivo de docentes de dicha
disciplina, pueda llevar a la practica las acciones de un PEAHC orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico de los profesionales en formacién, de planeacion,
organizacién, ejecucién y validacion, dirigido al cumplimiento de los objetivos del
programa de la asignatura Historia de Cuba que se gestiona y a consolidar el modo
de actuacion de los profesionales, desde una vision administrativa, pedagodgica y
didactica.

Por esa razén, el objeto de la profesion comprende el proceso de la direccién de la
formacion integral de la personalidad, sustentado en el PEAHC, asi como la labor de
la preparacion politica e ideolégica y de la educacion en valores, en las educaciones
en que se desempefia este profesional. Para ello, es imprescindible un adecuado
modo de actuacion profesional, que en el caso de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, es la educacién de los nifios y preadolescentes, a través del
proceso pedagogico dirigido a la formacion de la personalidad, por medio de las
asignatura Historia de Cuba, en coordinacion, desde la escuela, las influencias
educativas de la familia y la comunidad y su actuacion como activista de la politica
del Partido.

El educador de esta especialidad tiene como esferas de actuacion las instituciones
de la Educacion Primaria y para aquellos que rednan los requisitos necesarios, las

universidades donde se imparten estas asignaturas de formacion general. De ahi,
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gue los campos de accidon de este educador integran contenidos de la Pedagogia, la

Psicologia, la Didactica General, la Direccion Educativa, la investigacion educativa,

los contenidos de la Educacién Civica, la Cultura Politica, el Marxismo Leninismo y la

Historia, la investigacion historica y en el campo de las ciencias sociales, requeridos

por su objeto de trabajo y esferas de actuacion, de las que se deriva el contenido de

los programas curriculares y las didacticas particulares de estas asignaturas, para el
cumplimiento de sus funciones profesionales.

Desde la formacién inicial, se le dan solucion a los problemas profesionales

pedagogicos, que constituyen una guia para la formacion de los educadores. Asi se

denominan a aquellas situaciones inherentes al objeto de la profesion, que deberan
resolver los educadores durante el desempefio de su labor educativa profesional.

Durante la carrera, los profesionales en formacion se enfrentaran a ellos, con la

ayuda de sus tutores y de los docentes con un grado creciente de independencia y

creatividad, segun los objetivos de cada afio.

La determinacién de los problemas profesionales en la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria, se hace de acuerdo con las necesidades actuales y

perspectivas del desarrollo social cubano, expresadas en términos de

contradicciones, y se concretan en:

- Ladireccién grupal e individual del proceso educativo en general, y del proceso de
ensefianza-aprendizaje en particular, con un enfoque cientifico humanista y
potenciando el desarrollo individual de los profesores en formacion a fin de lograr
la equidad desde la atencion a la diversidad y las necesidades educativas

especiales.
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El diagnostico y caracterizacion del educando, el grupo, el entorno familiar y
comunitario donde se desenvuelve el adolescente o el joven y la elaboracién de
estrategias o alternativas pedagodgicas que atiendan las debilidades y fortalezas
educativas con un enfoque de trabajo preventivo.

La direccidon de la educacion politico-ideoldgica y en valores, actitudes y normas
de comportamiento en correspondencia en el contexto socio-histérico y los ideales
revolucionarios de la sociedad.

La comunicacion efectiva en la lengua materna y otras lenguas y la utilizacion de
los diversos recursos tecnoldgicos en el PEA.

La valoracion sistematica de su trabajo, la proyeccion de soluciones a los
problemas profesionales que se le presenten en el mismo a través de la
investigacion educativa y el auto perfeccionamiento profesional desde diferentes

vias.

Por las razones antes expuestas, es que la implementacién del programa de

desarrollo profesional que se propone se sustenta en los siguientes aspectos:

El desarrollo profesional de los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, en funcion del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico, en relacion con los demas componentes didacticos del proceso con
enfoque profesional en la formacion inicial, para el logro de un PEA con calidad,
se desarrolla teniendo en cuenta los tres grandes enfoques brindados por la

UNESCO (2008) es decir: Nociones basicas, profundizaciéon del conocimiento y
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generacién del conocimiento.® Estos enfoques se hacen posibles, desde su
aplicacién en la didactica.

e Priorizar la direccion de la clase cubana actual, como un sistema interactivo de
tipos de clases, con énfasis en el enfoque profesional y la solucion de problemas
profesionales, desde el desarrollo del pensamiento critico, especificando las
acciones, el antes, el durante y el después de cada una de ellas.

e Determinar las acciones did4cticas especificas para el trabajo con las invariantes
de habilidades del pensamiento critico.

Siguiendo estos aspectos y de acuerdo con los requerimientos de este proceso se

propone el siguiente:

Problema: necesidad de desarrollar profesionalmente a los docentes de la disciplina

Historia de Cuba, de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en funcién del

PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Objeto: el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba, orientado hacia

el desarrollo del pensamiento critico.

Objetivo general: fundamentar el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del

pensamiento critico, desde los paradigmas educativos que sustentan la Educacion

Superior en Cuba, desde la Teoria Critica y la Pedagogia Critica de la Educacion.

Desde la profundizacién del conocimiento los docentes deben:

1 En las nociones basicas la UNESCO (2008) declara que esto implica: Incrementar la comprensién tecnolégica de
profesionales en formacién, docentes ciudadanos en general mediante la integracion de competencias en los planes de
estudios —curriculos. En cuanto a la profundizacién del conocimiento se plantea que implica: Acrecentar la capacidad de
profesionales en formacién, docentes y ciudadanos para utilizar conocimientos con el fin de adicionar valor a la sociedad y a
la economia, aplicando dichos conocimientos para resolver problemas complejos y reales.
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Identificar o concebir problemas profesionales del PEA y estructurarlos de
manera, que integren conceptos esenciales de los contenidos de la asignatura
Historia de Cuba y sirvan de base para los proyectos de los profesionales en
formacion.

Los componentes del PEA de la Historia de Cuba en la Educacion Superior. Sus
relaciones.

Valorar las particularidades del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

Disefiar ejemplos de los modos de actuacion docente, a favor del desarrollo del

PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Desde el punto de vista de la generacion del conocimiento los docentes deben:

Disefar actividades docentes que incluyan la integracion y la relacion sistémica
de los componentes didacticos, para desarrollar las habilidades y sus invariantes
del pensamiento critico, en los profesionales en formacion.

Ayudar al desarrollo de las competencias en comunicacién y la colaboracién
critica.

Modelar explicitamente su propia capacidad de razonamiento, de solucién de
problemas y de la creacion de conocimientos, al tiempo que ensefian a los
profesionales en formacion.

Contribuir a una mejor preparaciéon de los profesionales en formacion de la

carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

Contenidos de aprendizaje.

Unidad Sistema de conocimientos H/c

Enfoque de | -Los paradigmas educativos que sustentan la | 10
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nociones basicas en
el PEAHC
orientado hacia el
desarrollo del
pensamiento critico,
en la Educacion
Superior.

Educacion Superior en relacion con el
PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

-Los componentes de la didactica en la E.
Superior.

-Las FOD en la E. Superior.(el taller)

h/c

Il: Enfoque de
profundizacién en el
conocimiento del
PEAHC orientado
hacia el desarrollo
del pensamiento
critico, con enfoque
profesional en la E.
Superior.

-Los problemas profesionales pedagdgicos
desde el PEAHC.

-Particularidades del PEAHC orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico con
enfoque profesional. Aspectos  didactico-
metodoldgicos.

-El conocimiento historico y sus invariantes.
-Las habilidades de pensamiento critico y de
sus invariantes.

-Las actitudes y valores en el PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico.

10
h/c

lll:  Enfoque de
generacion de la
didactica de la E.
Superior, para el
PEAHC  orientado
hacia el desarrollo
del pensamiento
critico, con enfoque
profesional

-El disefio de actividades docentes
orientadas hacia el desarrollo del
pensamiento critico para la solucion de
Problemas Profesionales desde las diferentes
FOD.

Relacién de los componentes didacticos con
enfoque de la Didactica Desarrolladora de la
Educacion Superior.

16
h/c.

Sistema de conocimientos:

En nociones basicas: Los paradigmas educativos que sustentan la Educacién

Superior

e La Teoria critica y la Pedagogia Critica de la Educacion.

e La Escuela de desarrollo integral y la didactica cientifico —critica. Postulados.
e Los componentes de la didactica en la E. Superior, el problema, el objeto, el

objetivo, los contenidos de aprendizaje (los conocimientos y sus invariantes, las
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habilidades y sus invariantes, los valores y las actitudes), el método, los medios de
ensefanza, las FOD, el resultado o la evaluacion.
¢ Los medios tecnologicos en el PEAHC. Causas y consecuencias de su empleo.
e La clase y su tipologia (Las conferencias, las clases practicas, los seminarios y los
talleres).

e La practica de estudio.

La practica laboral.

El trabajo investigativo de los profesores en formacion.

La autopreparacion.

La consulta.

La tutoria.

Desde la profundizacién del conocimiento:

e Los problemas profesionales pedagogicos, desde el PEAHC. Identificacion y
valoracion, desde el desarrollo del pensamiento critico

e Particularidades del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico
con enfoque profesional. Aspectos didacticos-metodoldgicos:

1. El problema o necesidad de aprendizaje ¢ por qué el desarrollo del pensamiento

critico constituye una necesidad social?

2. El objeto de estudio. Es la base del qué.

3. El objetivo. Es el ¢para qué?, la habilidad a desarrollar, esencia del objeto de

estudio, a través de qué se va a lograr, nivel de profundidad, actitudes a desarrollar.

4. El contenido de aprendizaje. Dimensiones.
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5. Los métodos. Los méetodos de ensefianza y su acercamiento a los métodos de
aprendizaje.

6. Los medios o recurso didacticos. Soporte material de los métodos y optimizacion
del aprendizaje.

7. Las formas de organizacion docente. Organizacion en tiempo y espacio.

8. El resultado y evaluacion. El cdmo y para qué aprendié.

Desde la generacién del conocimiento:

El disefio de actividades docentes desde el PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico con enfoque profesional, para la solucion de problemas
profesionales, desde las conferencias, las clases practicas, los seminarios, las
consultas y el taller

Elaboracion de actividades, teniendo en cuenta las relaciones de cooperacion y
colaboracion.

-Disefio de actividades desde las diversas manifestaciones ideo politicas y de la
apreciacion de la cultura de la Historia de Cuba, orientada hacia el desarrollo del
pensamiento critico.

-El disefio de ejemplos de las habilidades profesionales y los modos de actuacion
docentes, a favor del desarrollo del PEA de la Historia, en el contexto particular de la
asignatura Historia de Cuba orientada hacia el desarrollo del pensamiento critico
para manejar, analizar, integrar y evaluar informacion, para apoyar el desarrollo
profesional personal.

Habilidades a desarrollar.

Desde el punto de vista de las habilidades, este programa permitira el desarrollo de

habilidades del pensamiento critico como: analizar, interpretar, inferir, explicar,
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evaluar y autorregular, como de sus invariantes en relacion con los modos de
actuacion con los objetos en forma de acciones y operaciones algoritmizadas, para el
desarrollo critico-reflexivo y a buscar, procesar y descargar informacion desde TIC.
Sistema de valores.

Los valores que se desarrollaran entre los docentes seran: humanismo, identidad,
responsabilidad, profesionalidad, laboriosidad y cooperacion.

Evaluacion

Las formas de evaluacion, que se empleardn por las amplias posibilidades que
tienen seran, el didlogo, la reflexion, la problematizacion, el intercambio y el debate
profesional y al finalizar se presentara una actividad didactico metodolégica, donde
demuestren los conocimientos y las habilidades adquiridas durante el desarrollo del
programa, en la misma deberan explicar como es el desarrollo de una conferencia,
clase practica, seminario o taller.

Indicaciones Metodoldgicas.

El programa se desarrollara desde la modalidad clase encuentro con una frecuencia
de 2 h/c semanales para un total de 36 h/c, realizando una evaluacion sistematica de
forma oral y escrita y la presentaciéon de un trabajo final relacionado con una
actividad docente (Clase Taller).
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Anexo 26. Curso talleres criticos de identificacion de problemas profesionales
para el desarrollo del pensamiento critico desde la etapa historica “Revoluciéon
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en el Poder” en la formacion inicial del profesional en formaciéon del 2do ano
académico.

FUNDAMENTACION

La amplitud y universalidad de la Revolucion cubana tiene soélidas raices historicas,
culturales y tedricas, que combinan dialécticamente la apertura de nuevos horizontes
en la experiencia socialista, con el rescate de los valores patrios expresados en la
historia, las tradiciones revolucionarias, la cultura y el pensamiento.

Desentrafiar esas raices resulta complejo, pero apasionante ejercicio que muestre la
convergencia que se da en la nacidn cubana entre la liberacién nacional, la
emancipacion social y la dignificacion humana, que orientan la trayectoria del ser
nacional cubano, nuestro americano universal significado por una interesante
correspondencia entre pensamiento y accion.

Una tarea inmediata es el desarrollo de un pensamiento critico para hacer realidad el
reclamo de una cultura de debate y reflexiones criticas, en consecuencia con esto
abolir dos posiciones erréneas: negar el derecho a otros a expresar sus criterios
atacando al mensajero y no al mensaje, y creerse duefio de las ideas y de las
informaciones, ignorando los argumentos y las ideas del otro, si a pesar de todo este
las expresa y condenarlos al silencio de su no divulgacion.

Asalta, angustia y preocupa el profundo desconocimiento que existe acerca de tantos
hechos de la Revolucién. Hay zonas descomunales de silencio y olvido. Para que la
historia sirva a las necesidades de hoy, la gente tiene que conocer la historia, de toda
la historia.

El debate critico de los revolucionarios cubanos, ha de considerarse un principio

fundamental de la cultura y del trabajo politico ideol6gico se precisa su socializacién
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y por ende, su enriquecimiento para formar sujetos con un soélido desarrollo del
pensamiento critico, 0 sea, con criterio propio.

Objetivo general: fundamentar criticamente el desarrollo del proceso histérico
cubano, desde el triunfo revolucionario en 1959 hasta nuestros dias, profundizando
en aquellos contenidos de mayor trascendencia en la escuela primaria.

Contenidos de aprendizaje.

No | Sistema de conocimientos h/c

I Introduccion al programa de estudio.

o~

Il | Talleres de identificacion de problemas profesionales relacionado con
el Pensamiento Critico una necesidad en la actualidad del modelo
socialista cubano.

[l | Talleres de identificacién de problemas profesionales relacionados con | 10
el Pensamiento critico y la politica de la Revolucién en sus primeros 20
anos.

IV | Talleres de identificacion de problemas profesionales relacionado con | 10
la Revolucion cubana en sus ultimos afios (1990 — 2016).

Discusion del trabajo final 4
Horas de reservas 2
Total de horas clases 36

Plan de los sistemas de conocimientos.

Sistema de conocimiento No I. Introduccién al programa de estudio.

Ubicar al estudiante en el objeto de estudio del programa con un analisis critico del
programa de estudio, asi como de la forma de docencia fundamental, la clase tipo
taller.

Realizacion de un diagnéstico, relacionado con los objetivos generales del programa
de estudio.

Sistema de conocimientos No Il. El Pensamiento Critico una necesidad en la
actualidad del modelo socialista cubano.

Sistema de conocimientos:



Concepcion diddctica

1. El pensamiento critico una necesidad actual de la universidad contemporanea
para la formacion de un profesional competente.

2. Necesidad de conocer la verdadera historia de Cuba con espiritu critico, para la
proyeccion socialista mas ambiciosa de la sociedad cubana.

3. El Pensamiento Critico instrumento de la Revolucion cubana en los afios 70. Su
vigencia actual.

4. La cultura como forma mas abarcadora y profunda de la accion politica en la
transicion socialista.

5. Vigencia del pensamiento critico de José Marti y Fidel Castro en el proceso
socialista de Cuba y Latinoamérica.

Objetivos:

1. Explicar que el conocimiento critico de la gesta independentista contribuye al
avance social en las condiciones actuales.

2. Definir Pensamiento Critico.

3. Valorar que el Pensamiento Critico es el instrumento actual de la Revolucion
Cubana para lograr las conquistas en el campo de la cultura y la transicion
socialista.

4. Demostrar que la cultura es la forma mas abarcadora y profunda de la accion

politica y critica.

Sistema de conocimientos No Ill. Pensamiento critico. Politica de la Revoluciéon en

sus primeros 20 afos.

1. La transicion socialista y el pensamiento critico. EI pensamiento social. Su

existencia dentro del orden revolucionario.
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2. El pensamiento social y el Marxismo. Nueva vertiente: el Marxismo Cubano y
Latinoamericano. Fidel Castro Ruz y Ernesto Guevara de la Serna.

3. Los retos del Pensamiento critico cubano y las Ciencias Sociales para enfrentar
los problemas actuales, a favor del Socialismo.

Objetivos:

1. Definir Pensamiento critico y Politica de la Revolucion.

2. Explicar que el Socialismo es el medio idoneo para conseguir la Liberacion
Nacional y la Justicia Social.

3. Valorar la actuacion de Fidel y del Che en la creacion de la nueva vertiente
Marxista Cubana y Latinoamericana.

4. Demostrar como el Pensamiento critico y las Ciencias Sociales enfrentan los
nuevos retos en favor de la alternativa socialista.

Sistema de Conocimientos No IV. La Revolucion Cubana en sus ultimos afios (1990

—2016).

1. Causas que determinaron el Periodo Especial. El doble blogueo: Caida de los
dobles modelos socialistas en Europa del Este y la URSS.

2. Recrudecimiento de la guerra econdmica y las agresiones imperialistas. La Ley
Torricelli y la Ley Helms- Burton. El Juramento de Baragua.

3. La obra de la Revolucion Cubana en el desarrollo socioeconémico de la nacion: su
esencia marxista y martiana.

4. Desarrollo de la cultura, la ciencia y la educacion en Cuba a partir del triunfo de la
Revolucion.

1. Nuevo proyecto socioecondémico en la transicion al nuevo modelo del Socialismo

en Cuba. Los lineamientos.
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Objetivos:

1. Argumentar que La Historia me absolvera constituye el programa de la
Revolucion Cubana.

2. Demostrar la vigencia del Ideario Martiano en la obra de la revolucion.

3. Demostrar el caracter historico del diferendo entre Cuba y Estados Unidos.

4. Demostrar la solidaridad de Cuba con los demas paises del mundo.

5. Explicar las causas que determinaron el Periodo Especial.

6. Argumentar la obra de la Revolucion Cubana.

Sistema de habilidades.

Narrar, describir, explicar, comparar, analizar, valorar, demostrar, argumentar; ubicar

hechos en tiempo y localizarlos en el espacio; trabajar con fuentes bibliogréficas de

contenido historico; elaborar resumenes, fichas de contenido histérico, esquemas

l6gicos; tablas cronoldgicas, comparativas y sincronicas; analizar documentos

histéricos; trabajar con medios audiovisuales y con las potencialidades que brindan

los museos y lugares histéricos de cada localidad; exponer con pensamiento critico

propio el contenido historico estudiado de forma oral, escrita y gréfica.

Valores fundamentales a los que tributa el programa a partir del uso del potencial

educativo del contenido histérico: patriotismo, antiimperialismo, dignidad,

humanismo, latinoamericanismo, solidaridad, honestidad, honradez, responsabilidad,

laboriosidad, justicia.

Indicaciones metodologicas generales.

El propédsito fundamental de este programa, es que los profesionales en formacion

puedan exponer haciendo uso de los métodos para el desarrollo del pensamiento

critico, solucion de problemas, investigativos, creativos, decisorios y el critico, los
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resultados de su indagacion en los libros, documentos, en la historia local y otras
fuentes del conocimiento histdrico. Asi como promover un rico e interesante debate
cientifico critico en los escenarios de aprendizajes sobre los elementos estudiados,
es decir, se busca que este se entrene en el arte de exponer criticamente el material
historico, una cualidad esencial en el maestro que se quiere formar en relacion con la
formacion de modos de actuacion profesional pedagdgica, para pensar criticamente
y exponer los resultados de lo aprendido y a la vez saber captar la atencion de los
gue le escuchen.

Con este proposito, el trabajo independiente que se oriente, el contenido de las
tareas docentes, estara encaminado a poner a los profesionales en formacion en la
solucion de los problemas profesionales, es decir, convertirlos en protagonistas
criticos de actividades docentes que los entrenen en maneras de decir.

La forma de docencia fundamental para el desarrollo del programa es la clase tipo
taller, para que apliquen los conocimientos adquiridos en las diferentes disciplinas
en la solucién de problemas propios de la profesion, a partir de la reflexiébn grupal,
estableciendo el vinculo entre los componentes académico, investigativo, laboral y
extensionista sobre la base de la interdisciplinariedad, por lo que el docente debe
tener bien claro la metodologia de esta forma de docencia de la Educacién Superior,
asi como de la Didactica Critica.

Debe tenerse presente los 4 ejes o ideas rectoras en el estudio de la Historia de
Cuba que se expresan a continuacion .

1. El caracter historico de la actitud e intenciones de los circulos de poder de los
Estados Unidos para apoderarse de Cuba, impedir su independencia y soberania vy,

a partir de 1959, intentar destruir la Revolucion. El caracter historico de la actitud del
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pueblo cubano y sus figuras representativas en el enfrentamiento a esas intenciones
y acciones a lo largo de la historia.

2. La Revolucion Cubana es una sola desde 1868 hasta nuestros dias.

3. Lo que ha significado la unidad, o la falta de ella, a lo largo de las luchas del
pueblo cubano por la independencia y la revolucion social.

4. El socialismo como necesidad histérica y el papel desempefiado en la lucha por
su realizacion por el liderazgo revolucionario, en particular, el del compafiero Fidel.
Se tendra en cuenta el trabajo con las habilidades propias de la asignhatura en cada
actividad docente, pero con especial atencion a las habilidades de pensamiento
critico: analizar, interpretar, inferir, explicar, evaluar y autorregular.

Sugerencias de actividades evaluativas.

El curso se evaluara a través de las actividades que con caracter sistematico y
practicas que se desarrollan a lo largo del curso.

Se propone la realizacion de una actividad final como:

Trabajo Investigativo de la realidad actual en su Consejo Popular.

Bibliografia para los profesionales en formacién.

1. Cantbén Navarro, J. (2000). Historia de Cuba. El desafio del yugo y la estrella.
Editorial SI-MAR S.A., La Habana, Cuba.

2. Diaz Pendas, H. (2009) (compilador). Historia de Cuba. Textos para la
formacion y superacion de maestros y profesores. Editorial Pueblo y Educacién,
La Habana,.

3. Le Riverend, J. (1974-1978). Historia de Cuba. Tomos 2 al 6. Editorial Pueblo y
Educacion. La Habana.

4. Colectivo de autores del MINED; Programas, Orientaciones metodoldgicas y
libros de textos “El mundo en que vivimos” e Historia de Cuba. Quinto y Sexto
Grado.

5. Lépez Civeira, F, Loyola, O y Silva, A. (2003). Cuba y su Historia. Editorial Félix
Varela, La Habana.
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Pichardo, H. Documentos para la Historia de Cuba. Tomo I,11,11,IV

Silva Ledn, A. (2003). Breve Historia de la Revolucion Cubana. 1959-2000.
Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.

8. Historia de Pinar del Rio. Material digitalizado. ISP-UNHIC Pinar del Rio. 2008
9. \Vitier, C. Cuadernos Matrtianos I, II, lll y IV.
Para el docente.

1. Breuil, D. (1986) (Compiladora). Historia de Cuba 1868-1921. Materiales de
estudio. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.

2. Castro Ruz, F. (1997). Discurso en la Asamblea General de la ONU el 5 de
noviembre de 1997.

3. (1977). Discurso en el acto central por el 20 aniversario del
levantamiento revolucionario de Cienfuegos. 5 de septiembre de 1977.

4. (1967). Discurso en la velada solemne en memoria del
Comandante Ernesto Che Guevara. 18 de octubre de 1967.

5. (1969). La Sierra y el Llano. Casas de las América. La Habana,
1969.

6. Guevara, E. (1977). Pasajes de la guerra revolucionaria. Editorial Ciencias
Sociales. La Habana.

7. (1998). La Neocolonia, organizacion y crisis desde 1899 hasta 1900.
Editora Politica. La Habana.

8. Le Riverend, J. (1966). La Republica. Dependencia y Revolucién. Editorial
Universitaria. La Habana.

9. Le Riverend, J. y otros (1974-1978). Historia de Cuba. Tomo 2 al 6. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.

10. Lépez, F., Loyola, O. y Silva, A. (2003). Cuba y su historia. Editorial Félix Varela.
La Habana.

11. Marti, J. (1992). Obras Escogidas. Centro de Estudios Martianos. Editorial de
Ciencias Sociales. La Habana. Tres Tomos.

12. Martinez Heredia, F. (2010). El ejercicio del pensar. Segunda Edicion. Ed
Ciencias Sociales.

13. Mencia, M. (1986). El grito del Moncada. Volumenes 1 y 2. Editora Politica. La
Habana.

14. (1980). La prision fecunda. Editora Politica. La Habana.

15. Roa, R. (1969). La Revolucion del 30 se fue a bolina. Instituto Cubano del Libro.
La Habana.

16. Silva Leo6n, A. (2003). Breve Historia de la Revolucion Cubana.1959-2000.
Editorial Pueblo y Educacion, La Habana.
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Anexo 27. Curso para el desarrollo del pensamiento critico en los profesionales
en formacion del primer afio académico. (Desde el curriculo optativo 18 horas).

Justificacién.

Entendemos que el pensamiento critico es el juicio autorregulado y con propdésito que
da como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas,
criteriolégicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio. El pensamiento critico
es fundamental como instrumento de investigacion. Como tal, constituye una fuerza
liberadora en la Educacion Superior actual y un recurso poderoso en la vida de los
profesionales en formacién de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria de la
UPR “Hermanos Saiz Montes de Oca”.

El profesional en formacién del primer afio académico de la carrera debe acentuarse
a su formacion a ser capaces de descubrir, generar y aplicar nuevos conocimientos
en situaciones cambiantes, de buscar soluciones novedosas y eficaces a los
problemas y retos con los que se enfrentan, de actuar con confianza y decision ante
las exigencias del porvenir, es decir a la formacién de competencias (razonar, decidir
y resolver) las cuales involucran el pensamiento critico.

Entrenar en el desarrollo del pensamiento critico significa preparar y adiestrar a los
profesionales en formacién especialmente para el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico que les permita asumir modos de actuacion profesional,
ademas de estar acorde con el desarrollo profesional de su tiempo y con el
existente en la UPR.

Total de horas: 18
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Problema: Necesidad del pensamiento critico en los profesionales en formacion de
ler afio académico de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, con enfoque
profesional.

Objetivo: Familiarizar a los profesionales en formacién de ler afio académico de la
carrera Licenciatura en Educacién Primaria hacia el desarrollo del pensamiento
critico, con enfoque profesional.

Sistema de conocimientos:

1. El pensamiento critico. Breve resefia histérica. Su evolucion en Cuba. Su
incidencia en el PEAHC.

2. El proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico con
enfoque profesional.

3. La Historia de Cuba, lugar e importancia dentro del plan de estudio para la
formacion inicial del profesional de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

4. El proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba orientado hacia el
desarrollo del pensamiento critico con enfoque profesional.

5. Las habilidades esenciales del pensamiento critico y los modos de actuacién
profesional critico.

Sistema de habilidades: analizar, Interpretar, explicar, inferir, evaluar y autorregular.
Sistema de valores:

1. Actitud de compromiso ante la profesion.

2. Solidaridad.

3. Comunicacion afectiva con los demas compafieros.

4. Sentido de pertenencia y colaboracion con los demas compafieros.

5. Respecto hacia los profesores.
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Métodos:

Se emplearan los métodos explicativos- ilustrativos, los problémicos y criticos donde
se potencie la interaccion grupal, se combinara el trabajo independiente con el
grupal, estaran presentes las relaciones de cooperacion y colaboracion.

Evaluacion:

Se desarrollaran mediante los 9 encuentros, de forma oral y participativa de los
profesionales en formacion y el trabajo en equipos. Al final deberan presentar una
actividad donde demuestren las habilidades de pensamiento critico y modos de
actuacion profesional critico.

Bibliografia.

eDiaz Pendas, H. (2007). Objetivos y contenidos de la ensefianza de la Historia.
Editorial Pueblo y Educacion La Habana.

e Gustavo, E. y Caballero, A. (2011). Didactica de la formacion educadores en las
condiciones de universalizacion (curso optativo). Material basico. Maestria en
Ciencias de la Educacion. Cursos comunes. Mdadulo |ll.

eLabarrere Reyes, G. y Valdivia, G. (1988). Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacién
La Habana.

e Martinez Heredia, F. (2010). El ejercicio del pensar. Segunda Edicion. Ed Ciencias
Sociales.

eRico Montero, P., Santos Palma, E. M. y Martin-Viaia Cuervo, V. (2008).
Exigencias del Modelo de la escuela primaria para la direccion por el maestro de los
procesos de Educacién, ensefianza y aprendizaje. Editorial Pueblo y Educacion La
Habana.

eRodriguez Ben, J. A. (2011). Ensefianza de la Historia. Lectura para docentes.
Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.

Anexo 28. Criterios para la seleccion de expertos.
1. Doctor en Ciencias Pedagodgicas con categoria docente de profesor titular.
(18) 60%
2. Master en Ciencias Pedagodgica con categoria de auxiliar, que impartan la

asignatura de Historia de Cuba. (6) 20%
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3. Especialistas de la carrera. (3) 10%

4. Profesores especialistas de Formacion Pedagogica. (3) 10%
Anexo 29: Cuestionario de auto evaluacion de los expertos.
Objetivo: determinar los expertos que validaran la concepciéon didactica del PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico y la estrategia de
implementacion, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.
Estimado profesor/a
Al aplicar el método de criterio de expertos en la investigacion, resulta de gran valor,
gue Ud. se autoevalle en cuanto al nivel de conocimientos que posee sobre el tema:
“El PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico del profesional en
formacioén de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria”.

Nombres y Apellidos:

Especialidad:

Categoria Docente (Marque con una X): Instructor___ Asistente_ Auxiliar__ Titular__
Categoria Cientifica (Marque con una X): Master _ Doctor__

Afos de experiencia como profesor en la Educaciéon Superior:

1. Marque con una cruz (x), en la casilla que le corresponde al grado de
conocimientos que usted posee sobre el tema, valorandolo en una escala del 1 al 10.
La escala es ascendente, por lo que el conocimiento sobre el tema referido crece de

0a1lo0.

1 (2 ]3[4 |5 1|6 |7 [8 ]9 |10

2. Valore el grado de influencia de cada una de las fuentes que se presentan a

continuacion, atendiendo a sus conocimientos y criterios sobre el PEAHC orientado
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hacia el desarrollo del pensamiento critico en los profesionales en formacion de la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Grado de influencia de cada

Fuentes de argumentacion una de las fuentes - -
A(alto) M(medio) |B(bajo)

Andlisis teoricos realizados por usted.

Su experiencia obtenida.

Estudio de trabajos de autores nacionales.

Estudio de trabajos de autores extranjeros.

Su conocimiento del estado del problema

en el extranjero.

Su intuicién sobre el tema abordado

Anexo 30: Resultados de la autoevaluacion de los expertos.

Objetivo: determinar el nivel de los conocimientos de los expertos sobre el tema de

investigacion (Alto, medio y bajo).
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Su propia T. Autores T. Autores Su

Experto Analisis L . : —. ... Kc Ka K Clasificacion
Experiencia Nacionales Extranjeros intuicion

El 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 10 09 Alo
E2 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 09 09 09 Alo
E3 0,2 0,2 0,05 0,05 0,05 03 0,2 0,2 Bajo
E4 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 08 08 0,8 Medio
ES 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 10 09 Alto
E6 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 09 08 09 Alo
E7 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 09 0,8 Medio
ES8 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 08 08 0,8 Medio
E9 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 09 09 09 Alo
E10 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 08 09 0,8 Medio
E1l1l 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 09 10 09 Alo
E12 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 09 08 09 Alo
E13 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 05 05 0,6 Medo
E14 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 09 10 09 Alo
E15 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 10 09 Alo
E16 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 06 10 0,8 Medio
E17 0,1 0,4 0,05 0,05 0,05 02 03 0,2 Bajo
E18 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 08 1,0 09 Alo
E19 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 08 09 09 Alo
E20 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7 0,7 0,7 Medio
E21 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 08 09 09 Alo
E22 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,8 05 0,7 Medio
E23 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 09 09 09 Alo
E24 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7 05 0,6 Medo
E25 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 09 0,8 Medio
E26 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 09 10 09 Alo
E27 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 09 08 09 Alo
E28 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 09 0,8 Medio
E29 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 09 09 09 Alo
E30 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7 05 0,6 Medio
E31 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 06 05 0,6 Medo
E32 0,2 0,2 0,05 0,05 0,05 03 0,1 0,2 Bajo
E33 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7 1,0 0,9 Alo

Anexo 31. Cuestionario a los expertos en la 1ra vuelta.

Compariero (a):
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Este cuestionario tiene como objetivo, constatar la validez de la propuesta de
concepcion didactica del PEAHC orientada hacia el desarrollo del pensamiento
critico en los profesionales en formacién, de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, asi como de la estrategia para su implementacion. Para ello, anexamos un
documento resumen de la concepcion didactica y de la estrategia.

1. A continuacion, se le pide su opinion respecto al grado de la importancia que le
concede a cada uno de los indicadores planteados, para implementar en la practica
educativa la concepcion didactica.

Los indicadores se le presentan en una tabla. Solo debera marcar en una celda su
opinion relativa al grado de importancia de cada uno de ellos, atendiendo a la
valoracion que le merece, desde el analisis del resumen del trabajo que le ha sido
entregado. Para ello debe tener en cuenta la escala siguiente:

C1 — Imprescindible para medir la variable.

C2 — Muy util para medir la variable.

C3 — Util para medir la variable.

C4 — Poco importante para medir la variable.

C5 — Nada importante para medir la variable.

No | Indicadores Cl |[C2 |[C3 |[C4 |C5

El desarrollo del pensamiento critico se
1 sustenta en invariantes de habilidades,
gque transversalizan el PEAHC.

El redimensionamiento de los
componentes didacticos del PEAHC
2 con un caracter sistémico, pertinente y
relevante para el desarrollo del
pensamiento critico.

La concepciéon del método critico para
el PEAHC orientado hacia el desarrollo
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del pensamiento critico.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo
4 | del pensamiento critico con enfoque
profesional.

Concepcién de los principios que
5 | direccionan el PEAHC orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico.
Relacién entre concepcién didactica del
PEAHC orientado hacia el desarrollo
6 | del pensamiento critico y las acciones
estratégicas especificas de la
estrategia para su implementacion.

a-) Si desea emitir algun criterio con relacién a la propuesta presentada puede
hacerlo a continuacion.

Anexo 32: Calificacion otorgada por los expertos a los indicadores y
resultados.

Objetivo: Constatar las calificaciones otorgadas por los expertos a los indicadores,
que miden la concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento y su estrategia de implementacion, en la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria y determinar los resultados en la 1ra vuelta.

Primera vuelta.

Expertos -1 -2 I-3 -4 I-5 I-6
E1l C-1 C-5 C-1 C-3 C-1 C-1
E2 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1
E3 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1
E4 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1
ES C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1
E6 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1
E7 C-1 C-3 C-2 C-2 C-1 C-1
E8 C-2 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1
E9 C-2 C-3 C-2 C-5 C-3 C-1

E10 C-1 C-3 C-2 C-1 C-3 C-4
E1l C-2 C-1 C-1 C-1 C-3 C-2
E12 C-2 C-1 C-2 C-1 C-4 C-2
E13 C-1 C-1 C-3 C-1 C-2 C-2
El4 C-1 C-1 C-3 C-1 C-2 C-2
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E15 C-3 C-1 C-3 C-1 C-3 C-2
E16 C-3 C-1 C-1 C-1 C-2 C-2
E17 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-2
E18 C-3 C-3 C-3 C-1 C-2 C-3
E19 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3
E20 C-3 C-3 C-2 C-1 C-3 C-3
E21 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3
E22 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3
E23 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3
E24 C-3 C-1 C-1 C-1 C-2 C-2
E25 C-3 C-3 C-1 C-1 C-2 C-3
E26 C-3 C-3 C-1 C-1 C-2 C-3
E27 C-2 C-1 C-1 C-1 C-2 C-3
E28 C-4 C-1 C-1 C-1 C-2 C-4
E29 C-4 C-2 C-1 C-1 C-4 C-4
E30 C-4 C-2 C-1 C-1 C-2 C-4
Total 30 30 30 30 30 30
Resultados
Indicadores Valores | Frec. Frec. Frec.
absolutas | relativas | porcentual
1 El desarrollo del pensamiento Cl 10 0.3 30
critico se sustenta en invariantes de C2 5 0.2 20
habilidades que transversalizan el C3 12 0.4 40
PEAHC. C4 3 0.1 10
C5 0 0 0
30 1 100
2 El redimensionamiento de los C1l 20 0.7 70
componentes didacticos del PEAHC C2 2 0.1 10
con un caracter sistémico, pertinente C3 7 0.2 20
y relevante para el desarrollo del C4 0 0 0
pensamiento critico. C5 1 0.0 0
30 1 100
3 La concepcion del método critico Cl 16 0.5 50
para el PEAHC orientado hacia el C2 5 0.2 20
desarrollo del pensamiento critico. C3 9 0.3 30
C4 0 0 0
C5 0 0 0
30 1 100
4 ElI PEAHC orientado hacia el C1l 20 0.7 70
desarrollo del pensamiento critico C2 3 0.1 10
con enfoque profesional. C3 6 0.2 20
C4 0 0 0
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C5 1 0.0 0
30 1 100
5 Concepcion de los principios que C1l 7 0.2 20
direccionan el PEAHC orientado Cc2 15 0.5 50
hacia el desarrollo del pensamiento C3 6 0.2 20
critico. C4 2 0.1 10
C5 0 0 0
30 1 100
6 Relacion entre  concepcidn Cl 9 0.3 30
didactica del PEAHC orientado hacia C2 8 0.3 30
el desarrollo del pensamiento critico C3 9 0.3 30
y las acciones estratégicas C4 4 0.1 10
especificas de la estrategia para su C5 0 0 0
implementacion. 30 1 100
Frecuencias porcentuales
Indicadores C1l c2 |C3 Cc4 C5 Total
Imprescindible | Muy | Util Poco Nada
atil importante | importante

1 30 20 40 10 0 30
2 70 10 20 0 0 30
3 50 20 30 0 0 30
4 70 10 20 0 0 30
5 20 50 20 10 0 30
6 30 30 30 10 0 30

Anexo 33: Cuestionario a los expertos. Segunda vuelta.

Objetivo: Valorar desde el punto de vista tedrico, la concepcién didactica del PEAHC
orientado hacia el desarrollo del pensamiento y su estrategia de implementacion, en
la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

Compaiiero (a):

Este cuestionario tiene como objetivo, someter a la valoracion tedrica la propuesta de
concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento
critico y su estrategia de implementacion en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria. Teniendo en cuenta las valiosas opiniones ofrecidas por usted en la

primera vuelta, se han anexado algunos cambios que se considera y hayan
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contribuido a perfeccionar esta. El autor de esta investigacion le agradece, de
manera anticipada, su valiosa ayuda.

Los indicadores se le presentan en una tabla. Solo debera marcar en una celda su
opinion relativa al grado de importancia de cada uno de ellos, atendiendo a la
valoracion que le merece, desde el analisis del resumen del trabajo que le ha sido
entregado. Para ello debe tener en cuenta la escala siguiente:

C1 — Imprescindible para medir la variable.

C2 — Muy util para medir la variable.

C3 — Util para medir la variable.

C4 — Poco importante para medir la variable.

C5 — Nada importante para medir la variable.

No. Indicadores Cl |[C2 |C3 |C4 |CH
La concepcion didactica se define
como: el sistema de ideas cientificas y
principios acerca del PEAHC durante
la formacién inicial, que sustentado
en el desarrollo del pensamiento
critico, genera cambios en la
1 enseflanza y el aprendizaje,
contribuyendo al logro progresivo y
secuenciado de mecanismos de
autoformacion a través de invariantes,
favoreciendo el caracter sistémico,
relevante y pertinente de dicho
proceso.

El PEAHC en la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria, orientado
hacia el desarrollo del pensamiento
critico, con caracter sistémico,
relevante y pertinente contribuye al
logro progresivo y secuenciado de
mecanismos de autoformacion en los
profesionales en formacion a través
de invariantes de habilidades
profesionales, generando cambios en
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el proceso formativo.

El desarrollo del pensamiento critico
con enfoque profesional, en Ila
formacion inicial, deviene en agente
dinamizador de transformaciones en
el PEAHC en la carrera licenciatura
Educacién Primaria.

El PEAHC se fortalece a partir de
asumir el método de ensefianza
critico, para la solucion de los
problemas profesionales relacionados
con el desarrollo del pensamiento
critico.

Los principios que direccionan la
propuesta tedrica son: el caracter
educativo y cientifico de la
ensefianza, la sistematizacion de la
5 ensefianza, la asequibilidad, Ila
solidez de la asimilacion de los
conocimientos, habilidades y habitos,
la interdisciplinariedad y el dinamismo
de la criticidad PEA.

Relacién entre la concepcién didactica
del PEAHC vy las acciones
estratégicas  especificas de la
estrategia de implementacion.

a-) Si desea emitir algun criterio con relacién a la propuesta presentada puede
hacerlo a continuacion

Anexo 34: Calificacion otorgada por los expertos a los indicadores y
resultados.

Objetivo: Constatar las calificaciones otorgadas por los expertos a los indicadores
gue miden la concepcion didactica del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento y su estrategia de implementacion, en la carrera Licenciatura en

Educaciéon Primaria y determinar los resultados en la 2da vuelta.
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Expertos | I-1 -2 -3 -4 -5 I-6

E1l C-1 C-2 C-1 C-3 C-1 C-1

E2 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1

E3 C-1 C-1 C-1 C-2 C-1 C-1

E4 C-1 C-1 C-1 C-1 C-1 C-1

E5 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1

E6 C-1 C-1 C-1 C-3 C-1 C-1

E7 C-1 C-3 C-2 C-2 C-1 C-1

E8 C-2 C-1 C-1 C-1 C-1 C-1

E9 C-2 C-3 C-1 C-1 C-3 C-1

E10 C-1 C-3 C-2 C-1 C-3 C-2

El1l C-2 C-1 C-1 C-1 C-3 C-2

E12 C-2 C-1 C-2 C-1 C-1 C-2

E13 C-1 C-1 C-3 C-1 C-2 C-2

El4 C-1 C-1 C-2 C-1 C-2 C-2

E15 C-3 C-1 C-2 C-1 C-3 C-2

E16 C-3 C-1 C-1 C-1 C-2 C-2

E17 C-2 C-1 C-3 C-1 C-1 C-2

E18 C-3 C-3 C-3 C-1 C-2 C-1

E19 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3

E20 C-3 C-3 C-2 C-1 C-3 C-1

E21 C-2 C-1 C-1 C-1 C-1 C-3

E22 C-3 C-1 C-3 C-1 C-2 C-3

E23 C-3 C-1 C-2 C-1 C-2 C-3

E24 C-2 C-1 C-1 C-1 C-1 C-1

E25 C-3 C-3 C-1 C-1 C-2 C-3

E26 C-1 C-3 C-1 C-1 C-2 C-1

E27 C-2 C-1 C-1 C-1 C-2 C-3

E28 C-3 C-1 C-1 C-1 C-1 C-3

E29 C-2 C-2 C-1 C-1 C-3 C-1

E30 C-1 C-2 C-1 C-1 C-2 C-1

Total 30 30 30 30 30 30
Resultados
Indicadores Valores | Frec. Frec. Frec.

absolutas | relativas | porcentual

1. La concepcion didactica se define C1l 12 0.4 40
como: el sistema de ideas cientificas Cc2 9 0.3 30
y principios acerca del PEAHC C3 9 0.3 30
durante la formacioén inicial, que C4 0 0 0
sustentado en el desarrollo del C5 0 0 0
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pensamiento critico, genera cambios 30 1 100
en la ensefianza y el aprendizaje,

contribuyendo al logro progresivo y

secuenciado de mecanismos de

autoformacion a traves de

invariantes.

2. EI PEAHC en la -carrera Cl 20 0.7 70
licenciatura  Educacion  Primaria, C2 3 0.1 10
orientado hacia el desarrollo del C3 7 0.2 20
pensamiento critico, con cardcter C4 0 0 0
sistémico, pertinente y relevante C5 0 0 0
contribuye al logro progresivo vy 30 1 100
secuenciado de mecanismos de

autoformacion en los profesionales

en formacion a través de invariantes

de habilidades, generando cambios

en el proceso formativo.

3. El desarrollo del pensamiento C1 18 0.6 60
critico con enfoque profesional, en la C2 7 0.2 20
formacion inicial deviene en agente C3 5 0.2 20
dinamizador de transformaciones en C4 0 0 0
el PEAHC en la carrera licenciatura C5 0 0 0
Educacién Primaria. 30 1 100
4. El PEAHC se fortalece a partir de Cl 24 0.8 80
asumir el método de ensefianza C2 2 0.1 10
critico para la solucion de los C3 4 0.1 10
problemas profesionales C4 0 0 0
relacionados con el desarrollo del C5 0 0.0 0
pensamiento critico. 30 1 100
5. Los principios que dinamizan la C1 13 0.4 40
propuesta tedrica son: el C2 11 0.4 40
dinamismo de la criticidad, C3 6 0.2 20
aprendizaje y desarrollo integral de la C4 0 0 0
personalidad del profesional en C5 0 0 0
formacion, bajo la orientacion, guia y 30 1 100
control del docente, formacién de

conocimientos y capacidades

eficientes con actuacion consciente,

unidad de lo afectivo y lo cognitivo

con caracter humanista, apropiacion

de la cultura social, apropiacion de la

cultura social.

6. Relacion entre la concepcion Cl 14 0.4 40
Didactica del PEAHC y las acciones C2 8 0.3 30
estratégicas especificas de la C3 8 0.3 30
estrategia de implementacion ayudan C4 0 0 0
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a la solucién de la problematica. C5 0 0 0
30 1 100
Frecuencias porcentuales
Indicadores C1 CcC2 |C3 C4 C5 Total
Imprescindible | Muy | Util Poco Nada
atil importante | importante

1 40 30 30 0 0 0
2 70 10 20 0 0 0
3 60 20 20 0 0 0
4 80 10 10 0 0 30
5 40 40 20 0 0 30
6 40 30 30 0 0 30

Anexo 35. Guia de entrevista grupal a los profesores de la disciplina Historia de
Cuba después del curso de desarrollo profesional a los docentes, en el curso
escolar 2014-2015.

Participantes: 10 profesores de la disciplina Historia de Cuba de la carrera de
Licenciatura en Educacion Primaria.

Objetivo: diagnosticar el desarrollo del pensamiento critico con un enfoque
profesional en el PEAHC, después de la implementacion del programa de desarrollo
profesional.

Datos generales:

Afos de experiencia:

Afos de experiencia en la Educacioén Superior:

AfRos de experiencia en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria:

Categoria docente: Instructor__, Asistente_, Auxiliar__, Titular__.

Categoria cientifica: MSc. Dr.C

Estimado profesor, como parte del perfeccionamiento en la preparacion de los
profesores, para asumir con mayor calidad un PEAHC orientado hacia el desarrollo

del pensamiento critico con enfoque profesional, necesitamos saber sus opiniones
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acerca de este importante proceso después de la implementacion del programa de
desarrollo profesional.
Gracias.
Aspectos a debatir:
A su juicio,
1. ¢Como ha repercutido la implementacion del programa de desarrollo profesional
en la concepcion y direccion del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico con enfoque profesional?
1. ¢ Qué posibilidades y dificultades existen para desarrollar este proceso de forma
sistémica e integradora en el colectivo de afio?
2. Para garantizar el perfeccionamiento del PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico, ¢ Qué sugerencias considera necesario realizar?
Anexo 36 Prueba pedagogica (No2) pos-test. Historia de Cubal ll.
Objetivo: demostrar el dominio de los contenidos de aprendizaje relacionados con la
Historia de Cuba, teniendo en cuenta:

1. Reconocimiento de las etapas historicas.

2. Ubicacion temporal.

3. Independencia cognoscitiva en el PEA.

4. Confianza y seguridad cognitiva.

5. Poder de abstraccion.

6. Elaboracion de mapas conceptuales haciendo uso de la légica, reflexion y

critica.
7. Ejemplificacion de procesos historicos. Orden cronoldgico.

8. Demostrar la empatia historica.
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9. Identificacion de las invariantes de habilidades de pensamiento critico.
10.Preparacion ideopolitica.

Nombres y apellidos:

Cuestionario.

Lee detenidamente el siguiente planteamiento de contenido histérico que se

presenta a un profesional en formacién del 2do afio académico, de la carrera

Licenciatura en Educaciéon Primaria y responde las interrogantes:

Planteamiento.

El proceso revolucionario cubano que se habia gestado desde los inicios de la

Guerra Grande, pero a partir, de la segunda mitad del siglo XX estuvo influenciado

por determinados acontecimientos nacionales e internacionales, que posibilitan el

surgimiento de un movimiento integrado en su mayoria por jovenes después del

hecho histérico protagonizado por Fulgencio Batista y apoyado por el gobierno de los

Estados Unidos de Norteamérica, los cuales por la guia y conducciéon de un lider,

posibilité el triunfo de una revolucion que hasta nuestros dias ha sido invencible y

ejemplo para los pueblos de Latinoamérica y del mundo por los principio en que se

sustenta.

Interrogantes.

1. ¢ A qué etapa histérica corresponde el contenido del planteamiento dado?

2. Expresa con un juicio critico los acontecimientos nacionales e internacionales que
posibilitan el surgimiento del movimiento.

3. Demuestra haciendo uso de la critica de la actuacion de las personalidades

histéricas que se mencionan de forma implicita y explicita.
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4. Argumenta qué recursos intelectuales te facilitan el protagonismo critico para

asumir las respuestas de las interrogantes.

5. Menciona qué problemas profesionales enfrentan los estudiantes de la carrera

para el desarrollo del pensamiento critico, valores y modos de actuacion, en

relacion al contenido que encierra el planteamiento y qué solucion pudieras darle

desde tu posicion como profesional en formacion.

Anexo 37: Guia de observacion al PEAHC orientado hacia el desarrollo del
pensamiento critico en la formacion inicial. (Medicion inicial y final).

Objetivo: comprobar la sistematicidad con que se manifiestan los indicadores en el

PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico, durante el desempefio

de los profesionales en formacion y del docente de la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria.

El PEAHC orientado hacia el desarrollo
del pensamiento critico.

Indicadores.

Escala valorativa

Nivel
alto | Medio | Bajo Critico
Frecuencia
Siempre | La Algunas | Ninguna
mayoria | veces vez
de las
veces

Dimensioén I. Instructiva

1.Nivel de conocimientos, capacidades y
habilidades:

-de la Historia de Cuba.

-pensamiento critico.

-invariantes de habilidades de
pensamiento critico.

Dimension Il. Desarrolladora.

2. Nivel de conocimientos del problema
profesional

3. Frecuencia en que el objeto se orienta
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hacia el desarrollo del pensamiento critico

4. Nivel de progresion instructiva y
educativa de los objetivos a alcanzar por
los profesionales en formacion, a partir de
la asimilacion de los contenidos orientados
hacia el desarrollo del pensamiento critico.

5. Frecuencia del empleo de los métodos
para el desarrollo del pensamiento critico,
en el PEAHC

6. Frecuencia con que se emplea un
sistema de medios de ensefianza, en
funcion del desarrollo del pensamiento
critico, en el PEAHC

7. Frecuencia con que el profesor evallua
con profundidad el dominio del contenido
por el profesional en formacién, desde una
postura critica

8. Frecuencia con que el profesor evalua
con profundidad el volumen de
conocimientos, capacidades y habilidades
de estudio, en funcién del desarrollo de su
pensamiento critico

9. Nivel de dominio de los nodos
cognitivos, desde la Historia de Cuba con
otras disciplinas y la frecuencia con que se
emplean las diferentes FOD,
especialmente la clase tipo taller en la
solucion de problemas profesionales,
haciendo uso de la interdisciplinariedad y
relacionadas con el PEAHC, orientado
hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Dimension lll. Educativa:

10. Nivel de preparacion ideopolitica de
docentes y estudiantes en formacién, a
través de las diversas manifestaciones
ideologicas en el PEAHC, orientado hacia
el desarrollo del pensamiento critico.

11. Nivel de desarrollo de conductas
morales y sentimientos de rechazo y odio
a las formas de explotacion en los
profesionales en formacion, desde el
desarrollo del pensamiento critico.

12. Nivel de reconocimiento moral y
profesional del protagonismo cognoscitivo
critico, entre los sujetos del PEAHC.
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Anexo 38. Planilla de Autorreflexion a directivos, especialistas y egresados
licenciados de la ensefianza primaria del curso diurno2008 — 2013, después de
implementar la estrategia.

Objetivo: autorreflexionar sobre los logros, dificultades y sugerencias devenidas en
la implementacion de la estrategia que complementa la concepcion didactica para el
PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico en los profesionales en
formacion, de la carrera Licenciatura en Educacion primaria.

Después de implementar la estrategia que complementa la concepcion didactica,
para el PEAHC orientada hacia el desarrollo del pensamiento critico, qué logros,
dificultades y experiencias se obtienen en él.

1. Nivel de conocimientos de la Historia de Cuba, de los documentos rectores de la
formacion inicial y de la didactica critica en general.

2. Aprendizaje critico, desde las diferentes FOD de la Educacion Superior con una
nueva concepcion.

3. Uso del método critico y la formacion y desarrollo de las invariantes de habilidades

del pensamiento critico.

4. Los modos de actuacién y los valores del profesional en formacion.

Anexo 39. Resultado del cuestionario de la prueba pedagégica.
Objetivo: constatar los resultados de la prueba pedagogica en la medicion final de

los profesionales en formacion, de la carrera licenciatura en Educacion Primaria.

Elementos del | Valores o | Frecuencias | Frecuencias | Frecuencia
conocimiento categorias | absolutas relativas porcentual
1. Reconocimiento de las | Critico 1 0.05 5
etapas historicas. Bajo 2 0.10 10
Medio 3 0.15 15
Alto 14 0.70 70
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20 1.00 100

2. Ubicacion temporal. Critico 0 0.00 0
Bajo 3 0.15 15

Medio 6 0.30 30

Alto 11 0.55 55

20 1.00 100

3. Independencia | Critico 3 0.15 15
cognoscitiva en el PEA. Bajo 2 0.10 10
Medio 4 0.20 20

Alto 11 0.55 55

20 100 100

4. Confianza y seguridad | Critico 4 0.20 20
cognitiva. Bajo 2 0.10 10
Medio 6 0.30 30

Alto 8 0.40 40

20 1.00 100

5. Poder de abstraccion. Critico 0 0.00 0
Bajo 6 0.30 30

Medio 5 0.25 25

Alto 9 0.45 45

20 1.00 100

5. Elaboracion de | Critico 0 0.00 0
mapas conceptuales | Bajo 4 0.20 20
haciendo uso de la légica, | Medio 6 0.30 30
reflexion y critica. Alto 10 0.50 50
20 1.00 100

6. Ejemplificacion de | Critico 3 0.15 15
procesos historicos. Orden | Bajo 4 0.20 20
cronoldégico. Medio 5 0.25 25
Alto 4 0.20 20

Muy alto 4 0.20 20

20 1.00 100

7. Demostrar la empatia | Critico 4 0.20 20
historica. Bajo 3 0.15 15
Medio 7 0.35 35

Alto 6 0.30 30

20 1.00 100

8. Demostracion de las | Critico 2 0.10 10
invariantes de | Bajo 0 0.0 0
habilidades de | Medio 6 0.30 30
pensamiento critico y del | Alto 12 0.60 60
método critico. 20 1.00 100

9. Preparacion ideopolitica. | Critico 0 0.00 0
Bajo 0 0.00 0
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Medio 5 0.25 25
Alto 15 0.75 75
20 1.00 100

80
70
60

M indicadoes
50

40
30

M critico

bajo

20 m medio

10 +— M alto

Anexo 40. Comparacion de los resultados de pre-test y el pos-test de la prueba
pedagogica.

Objetivo: comparar los resultados de la prueba pedagdgica en en el pre-test y el

pos-test en los profesionales en formacién de la carrera Licenciatura en Educacién

Primaria.
Indicador | Valore | Frecuencia
es S Pre-test Pos-test
Absolut | Relativ | Porcentu | Absolut | Relativ | Porcentu
a a al a a al
1 Critico 10 0.50 50.00 1 0.05 5.00
Bajo 6 0.30 30.00 2 0.10 10.00
Medio 4 0.20 20.00 3 0.15 15.00
Alto 0 0.00 00.00 14 0.70 70.00
20 1.00 100.00 20 1.00 100.00
2 Critico 8 0.40 40.00 0 0.00 00.00
Bajo 12 0.60 60.00 3 0.15 15.00
Medio 0 0.00 00.00 6 0.30 30.00
Alto 0 0.00 00.00 11 0.55 55.00
20 1.00 100.00 20 1.00 100.00
3 Critico 12 0.60 60.00 3 0.15 15.00
Bajo 5 0.25 25.00 2 0.10 10.00
Medio 3 0.15 15.00 4 0.20 20.00
Alto 0 0.00 00.00 11 0.55 55.00
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20 1.00 100.00 20 100 100.00

4 Critico 9 0.45 45.00 4 0.20 20.00
Bajo 10 0.50 50.00 2 0.10 10.00

Medio 1 0.05 5.00 6 0.30 30.00

Alto 0 0.00 00.00 8 0.40 40.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

5 Critico 13 0.65 65.00 0 0.00 00.00
Bajo 5 0.25 25.00 6 0.30 30.00

Medio 2 0.20 20.00 5 0.25 25.00

Alto 0 0.00 00.00 9 0.45 45.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

6 Critico 12 0.60 60.00 0 0.00 00.00
Bajo 4 0.20 20.00 4 0.20 20.00

Medio 4 0.20 20.00 6 0.30 30.00

Alto 0 0.00 00.00 10 0.50 50.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

7 Critico 8 0.40 40.00 3 0.15 15.00
Bajo 10 0.50 50.00 4 0.20 20.00

Medio 2 0.20 20.00 5 0.25 25.00

Alto 0 0.00 00.00 8 0.40 40.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

8 Critico 7 0.35 35.00 2 0.10 10.00
Bajo 12 0.60 60.00 0 0.00 00.00

Medio 1 0.05 5.00 4 0.25 20.00

Alto 0 0.00 00.00 14 0.70 70.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

9 Critico 20 1.00 100.00 2 0.10 10.00
Bajo 0 0.00 00.00 0 0.0 00.00

Medio 0 0.00 00.00 6 0.30 30.00

Alto 0 0.00 00.00 12 0.60 60.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00

10 Critico 3 0.15 15.00 0 0.00 00.00
Bajo 5 0.25 25.00 0 0.00 00.00

Medio 10 0.50 50.00 5 0.25 25.00

Alto 2 0.10 10.00 15 0.75 75.00

20 1.00 100.00 20 1.00 100.00
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Anexo 41. Procesamiento de los resultados de las observaciones en el pre-test.

Objetivo: valorar el PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico

antes de la aplicacion préactica de la

concepcion didactica.

estrategia, para la implementacion de la

Indicadores Valores | Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia
absoluta relativa porcentual
P.For | Doc. | P.For | Doc. | P.For | Doc.
1.Nivel de conocimientos, | Alto. 0 7 0.00 | 0.875| 00.00 | 87.50
capacidades y habilidades. | Medio 3 1 0.15 | 0.125| 15.00 | 12.50
Bajo 8 0 0.40 | 0.00 | 40.00 | 00.00
critico 9 0 0.45 | 0.00 | 45.00 | 00.00
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
2. Nivel de conocimientos | Alto. 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
del problema profesional. Medio 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
Bajo 5 3 0.25 | 0.375| 25.00 | 37.50
critico 15 5 0.75 | 0.625| 75.00 | 62.50
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
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3. Frecuencia en que el | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
objeto se orienta hacia el | La 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
desarrollo del pensamiento | mayoria
critico. de las
veces.
Alguna 8 2 0.40 | 0.25 | 40.00 | 25.00
vez
Ninguna | 12 6 0.60 | 0.75 | 60.00 | 75.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
4. Nivel de progresion | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
instructiva y educativa de | La 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
los objetivos a alcanzar por | mayoria
los profesionales en|de las
formacién, a partir de la | veces.
asimilacion de los | Alguna 4 2 0.20 | 0.25 | 20.00 | 25.00
contenidos orientados hacia | vez
el desarrollo del | Ninguna | 16 6 0.80 | 0.75 | 80.00 | 75.00
pensamiento critico. vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
5. Frecuencia del empleo | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
de los métodos, para el|La 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
desarrollo del pensamiento | mayoria
critico en el PEAHC de las
veces.
Alguna 5 4 0.25 | 0.50 | 25.00 | 50.00
vez
Ninguna | 15 4 0.75 | 0.50 | 75.00 | 50.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
6. Frecuencia con que se | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
emplea un sistema de|La 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
medios de ensefianza, en | mayoria
funcién del desarrollo del | de las
pensamiento critico, en el | veces.
PEAHC Alguna 2 2 0.10 | 0.25 | 10.00 | 25.00
vez
Ninguna | 18 6 0.90 | 0.75 | 90.00 | 75.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
7. Frecuencia con que el | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
profesor evalla con | La 0 1 0.00 | 0.125| 00.00 | 12.50
profundidad el dominio del | mayoria
contenido por el profesional | de las
en formacion, desde una | veces.
postura critica. Alguna 6 4 0.30 | 0.50 | 30.00 | 50.00
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vez

Ninguna | 14 3 0.70 | 0.375| 70.00 | 37.50

vez

20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00

8. Frecuencia con que el | Siempre 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
profesor evallua con | La 0 1 0.00 | 0.125| 00.00 | 12.50
profundidad el volumen de | mayoria
conocimientos, de las
capacidades y habilidades | veces.
de estudio, en funcién del | Alguna 7 5 | 035 | 0.75 | 35.00 | 75.00
desarrollo de Su | vez
pensamiento critico. Ninguna | 13 2 0.65 | 0.25 | 65.00 | 25.00

vez

20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00

9. Nivel de dominio de los | Alto. 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
nodos cognitivos, desde la | Medio 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
Historia de Cuba con otras | Bajo 2 2 0.10 | 0.25 | 10.00 | 25.00
disciplinas y la frecuencia | critico 18 6 | 0.90 | 0.75 | 90.00 | 75.00
con que se emplean las 20 8 | 1.00 | 1.00 |100.00 | 100.00
diferentes FOD,
especialmente la clase tipo
taller en la solucién de
problemas  profesionales,
haciendo uso de |la
interdisciplinariedad y
relacionadas con el
PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento
critico.
10. Nivel de preparacion | Alto. 3 8 0.15 | 1.00 | 15.00 | 100.00
ideopolitica de docentes y | Medio 5 0 0.25 | 0.00 | 25.00 | 00.00
estudiantes en formacion, a | Bajo 10 0 0.50 | 0.00 | 50.00 | 00.00
través de las  diversas | critico 2 0 0.10 | 0.00 | 10.00 | 00.00
manifestaciones 20 8 | 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
ideolégicas en el PEAHC,
orientado hacia el
desarrollo del pensamiento
critico.
11. Nivel de desarrollo de | Alto. 4 7 0.20 | 0.875| 20.00 | 87.50
conductas morales y | Medio 10 1 0.50 |0.125| 50.00 | 12.50
sentimientos de rechazo y | Bajo 6 0 0.30 | 0.00 | 30.00 | 00.00
odio a las formas de | critico 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
explotacion en los 20 8 | 1.00 | 1.00 |100.00 | 100.00

profesionales en formacion,
desde el desarrollo del
pensamiento critico.
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12. Nivel de reconocimiento | Alto. 2 3 0.10 | 0.375| 10.00 | 37.50
moral y profesional del | Medio 6 5 0.30 | 0.625| 30.00 | 62.50
protagonismo cognoscitivo | Bajo 12 0 0.60 | 0.00 | 60.00 | 00.00
critico entre los sujetos del | critico 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
PEAHC. 20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
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Anexo 42. Procesamiento de los resultados de las observaciones en el pos-

test.

Objetivo: valorar el PEAHC orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico

después de la aplicacion practica de la estrategia de implementacion de la

concepcion didactica.

Indicadores Valores | Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia
absoluta relativa porcentual
P.For | Doc. | P.For | Doc. | P.For | Doc.
1. Nivel de conocimientos, | Alto. 6 8 0.30 | 1.00 | 30.00 | 100.00
capacidades y habilidades. | Medio 9 0 0.45 | 00.00 | 45.00 | 00.00
Bajo 4 0 0.20 | 00.00 | 20.00 | 00.00
critico 1 0 0.05 | 00.00| 5.00 | 00.00
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
2. nivel de conocimientos | Alto. 10 7 0.50 | 0.875| 50.00 | 87.50
del problema profesional. Medio 6 1 0.30 | 0.125| 30.00 | 12.50
Bajo 4 0 0.20 | 00.00 | 20.00 | 00.00
critico 0 0 0.00 | 00.00 | 00.00 | 00.00
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
3. Frecuencia en que el | Siempre 6 6 0.30 | 0.75 | 30.00 | 75.00
objeto se orienta hacia el | La 12 2 0.60 | 0.25 | 60.00 | 25.00
desarrollo del pensamiento | mayoria
critico. de las
veces.
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Alguna 2 0 0.10 | 0.00 | 10.00 | 00.00
vez
Ninguna 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
4. nivel de progresion | Siempre 9 4 0.45 | 0.50 | 45.00 | 50.00
instructiva y educativa de | La 8 3 0.40 | 0.375| 40.00 | 37.50
los objetivos a alcanzar por | mayoria
los profesionales en|de las
formacion, a partir de la | veces.
asimilacion de los | Alguna 1 1 0.05 | 0.125| 5.00 | 12.50
contenidos orientados hacia | vez
el desarrollo del | Ninguna | 2 0 | 0.10 | 00.00| 10.00 | 00.00
pensamiento critico. vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
5. Frecuencia del empleo | Siempre 6 5 0.30 | 0.625 | 30.00 | 62.50
de métodos para el|la 4 2 0.20 | 0.25 | 20.00 | 25.00
desarrollo del pensamiento | mayoria
critico en el PEAHC. de las
veces.
Alguna 8 1 0.40 | 0.125| 40.00 | 12.50
vez
Ninguna 2 0 0.10 | 0.00 | 10.00 | 00.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
6. Frecuencia con que se | Siempre 7 6 0.35 | 0.75 | 35.00 | 75.00
emplea un sistema de|La 9 2 0.45 | 0.25 | 45.00 | 25.00
medios de ensefianza en | mayoria
funcion del desarrollo del | de las
pensamiento critico, en el | veces.
PEAHC.. Alguna 4 0 0.20 | 0.00 | 20.00 | 00.00
vez
Ninguna 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
7. Frecuencia con que el | Siempre | 12 6 0.60 | 0.75 | 60.00 | 75.00
profesor evalla con | La 4 2 0.20 | 0.25 | 20.00 | 25.00
profundidad el dominio del | mayoria
contenido por el profesional | de las
en formacion, desde una | veces.
postura critica. Alguna 2 0 0.10 | 0.00 | 10.00 | 00.00
vez
Ninguna 2 0 0.10 | 0.00 | 10.00 | 00.00
vez
20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
8. Frecuencia con que el | Siempre 5 5 0.25 | 0.625 | 25.00 | 62.25
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profesor evalla con | La 12 2 0.60 | 0.25 | 60.00 | 25.00
profundidad el volumen de | mayoria
conocimientos, de las
capacidades y habilidades | veces.
de estudio, en funcion del | Alguna 3 1 0.15 | 0.125| 15.00 | 12.50
desarrollo de Su | vez
pensamiento critico. Ninguna| O 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
vez

20 8 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
9. Nivel de dominio de los | Alto. 7 6 0.35 | 0.75 | 35.00 | 75.00
nodos cognitivos, desde la | Medio 9 2 0.45 | 0.25 | 45.00 | 25.00
Historia de Cuba con otras | Bajo 4 0 0.20 | 0.00 | 20.00 | 00.00
disciplinas y frecuencia con | critico 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
que se emplean las 20 8 | 1.00 | 1.00 |100.00 | 100.00
diferentes FOD,
especialmente la clase tipo
taller en la solucién de
problemas  profesionales,
haciendo uso de |la
interdisciplinariedad y
relacionadas con el
PEAHC, orientado hacia el
desarrollo del pensamiento
critico.
10. Nivel de preparacion | Alto. 10 8 0.50 | 1.00 | 50.00 | 100.00
ideopolitica de docentes y | Medio 6 0 0.30 | 0.00 | 30.00 | 00.00
profesionales en formacion, | Bajo 4 0 0.20 | 0.00 | 20.00 | 00.00
a través de las diversas | critico 0 O | 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
manifestaciones 20 8 | 1.00 | 1.00 | 100.00 | 100.00
ideologicas en el PEAHC,
orientado hacia el
desarrollo del pensamiento
critico.
11. Nivel de desarrollo de | Alto. 12 8 0.60 | 0.100 | 60.00 | 100.00
conductas morales y | Medio 5 0 0.25 | 0.000 | 25.00 | 00.00
sentimientos de rechazo y | Bajo 3 0 0.15 | 0.00 | 15.00 | 00.00
odio a las formas de | critico 0 O | 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
explotacion en los 20 8 | 1.00 | 1.00 |100.00 | 100.00
profesionales en formacion,
desde el desarrollo del
pensamiento critico.
12. Nivel de reconocimiento | Alto. 8 7 0.40 | 0.875| 40.00 | 87.50
moral y profesional del | Medio 9 1 0.45 | 0.125| 45.00 | 12.50
protagonismo cognoscitivo | Bajo 3 0 0.15 | 0.00 | 15.00 | 00.00
critico entre los sujetos del | critico 0 0 0.00 | 0.00 | 00.00 | 00.00
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Anexo 43. Resultados de la Autorreflexion.

Objetivo: valorar las reflexiones de los directivos, especialistas y egresados
licenciados de la Ensefianza Primaria del curso diurno en el periodo de 2008 — 2013,
después de la implementacion de la estrategia que complementa la concepcion

didactica del PEAHC, orientado hacia el desarrollo del pensamiento critico.

Aspectos Logros | Dificultades | Sugerencias

1. nivel de conocimientos de | Logro: permite complementar la concepcion
la Historia de Cuba, de los | didactica de una forma dialéctica y cientifica y
documentos rectores de la | demostrar su caracter sistémico, pertinente y
formacion inicial y de la|relevante para perfeccionar el proceso formativo
didactica critica en general. del profesional de la carrera en el PEAHC,
orientado hacia el desarrollo del pensamiento
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critico.

Logro: promueve el desarrollo del pensamiento
critico, desde el PEAHC, significa desarrollar
modos de actuacion competentes imprescindibles
para lograr el impacto deseado en su desempefio
profesional.

Logro: promueve el desarrollo de valores
profesionales de acuerdo al modelo de desempefio
construido socialmente.

En cuanto, a las posibilidades que existen para
desarrollar el sistema de acciones estratégicas,
plantean que el claustro de docentes de la
disciplina Historia de Cuba, tiene alta preparacion y
dominio del contenido, responsabilidad,
compromiso 'y experiencia, asi como los
profesionales en formacion.

Las dificultades pueden estar dadas, en la
autopreparacién de los docentes.

Sugieren, el éxito de las acciones estratégicas,
para que el PEAHC orientado hacia el desarrollo
del pensamiento critico, forme a los profesionales
competentes, para el ejercicio de su profesion en la
ensefianza primaria.




