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Pensamiento:

“‘Hombres vivos, hombres directos, hombres independientes, hombres amantes,

eso han de hacer las escuelas”

HOTENCIA PICHARDO

' Hortensia Pichardo: José Marti. Lecturas para nifos, pagina 63.
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Resumen

Este trabajo esta dirigido a resolver las limitaciones que presentan los docentes de
las escuelas de Ensefianza General en el orden de la preparaciéon que deben
poseer para el trabajo de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico,
ademas que contribuyen a la formacion de estos escolares. En la obtencién de los
resultados se aplicaron métodos tedricos, empiricos y estadisticos en relacion con
las tareas de investigacion que permitieron hacer una sistematizacion de los
referentes tedricos e histéricos en la preparacion de los docentes en las escuelas de
Ensefianza General en los elementos necesarios para favorecer la atencion con
este tipo de escolar. Se aporta en este estudio una alternativa metodoldgica dirigida
a estos especialistas para potenciar su preparaciéon en el trabajo con los escolares
que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico. La alternativa metodolégica
elaborada fue valorada en la practica pedagdgica en el contexto de la escuela
especial Carlos Marx. Los resultados alcanzados en esta investigacion pudieron
convertirse en un material de consulta para los docentes de las escuelas de
ensefanza general que laboraran en las escuelas primarias asi como los de las
escuelas especiales dado fundamentalmente por los niveles de incidencias que

tienen en el logro de los objetivos de la Educacion Especial en el contexto cubano.
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Introduccion
“Hombres vivos, hombres directos, hombres independientes, hombres amantes,

eso han de hacer las escuelas?®’

La educacion en el mundo necesita ser cada vez mas eficiente, este es uno de los
retos de la época contemporanea; garantizar una educacion de calidad a todos los
ninos del mundo, es uno de los mas hermosos suefios de la humanidad. La
revolucion que como a dicho Fidel por ser verdadera es hija de la cultura y de las
ideas, dedica cada minuto a desarrollar su mas importante recurso: El hombre?®.
Existen un conjunto de ciencias que se han puesto al servicio del perfeccionamiento
de la educacién, entre ellas juegan una importante funcion La Psicologia,
Pedagogia, Psicologia Social reconociéndose como imprescindible para el trabajo
educativo en tanto se caracteriza el desarrollo de los educandos y los mecanismos
mediante las cuales el hombre aprende y asimila los valores que lo hacen realmente
humanos, precisando el papel de los factores sociales de la educacion como - la
familia — escuela - comunidad o lo que es lo mismo decir el principio de la educacion
del pueblo donde se reconoce a la sociedad como una gran escuela.

Decia Makarenko: La educacion de los hijos es la parte mas importante de nuestra
vida....... La educaciéon correcta es nuestra futura pena, nuestras lagrimas, nuestra
culpa ante otras personas, ante todo el pais*.

Tenia mucha razon este emblematico pedagogo al afirmar el planteamiento citado
ya que el hogar es la primera escuela del nifio y los padres sus primeros maestros y
la educacién hay que contemplarlo no como una cuestion personal sino como un
deber ciudadano.

En nuestra sociedad la educacion desempefia un papel importante en la formacién
integral de la personalidad (P) no, se puede perder de vista significacion que esta
tiene si de escolares con necesidades educativas se trata.

La educacion Cubana trabaja a partir de un diagnostico profundo del nifio, de su
familia, el entorno, de acuerdo con sus potencialidades y necesidades educativas
especiales (NEE en el caso particular de aquellos con discapacidades se trabaja de

manera que estos se eduquen en el contexto natural de la escuela primaria y que

’ Hortensia Pichardo: José Marti. Lecturas para nifios, pagina 63.
3 Castro Ruz Fidel. Una Revolucion es el triunfo de la virtud sobre el vicio-p.3- La Habana, 28 de octubre
del 2006.

4 L.S. Makarenko



asistan a este tipo de institucion el requerido para su integracion a otro centro
comun.

La expresion, escolares con Necesidades Educativas Especiales incluye no solo a
los que tradicionalmente se denominan “nifios con defectos” por presentar
diferentes o determinadas anatémicas, también aquellos que en cualquier contexto
educativos necesitan ayudas especiales que den respuestas a sus necesidades y
les posibiliten alcanzar los objetivos propuestos.

Entre tales alumnos se encuentran los que sin presentar las limitaciones descritas
tiene dificultades en el aprendizaje debido a desventajas socio — culturales,
desatencion, abandono, ausencias reiteradas a las escuelas.

Ademas se reconoce que cualquier escolar en cualquier escuela o contexto por
disimiles causas (dificultades situacionales, tensién, complejidad del contenido mal
tratamiento pedagogico u otros) en un determinado momento pueden presentar
dificultades en el aprendizaje y necesitan ayudas especiales.

Por ello con el triunfo de la revolucion cubana comienza a desarrollarse la
Educacién Especial que surge como un verdadero movimiento institucionalizado
cuando se crea una red de institucidén para estos escolares.

Por esta razén la Educacion Especial en Cuba como en el resto del mundo, forma
parte del Sistema de Educacion, son escuelas como cualquier otra en cuanto a
organizacion, estructura y forma s de trabajo estrechamente con la vida, con la
comunidad, con la practica social para crear las estrechas relaciones de los
escolares con los demas nifos y organizaciones pioneriles, en las actividades
recreativas, culturales, deportivas, en resumen con toda la vida social.

La verdadera Educacion Especial es la que orienta en sentido de lograr la total y
plena integracion social de los escolares con Necesidades Educativas Especiales.
El concepto nifos con necesidades educativas especiales sintetiza en buena
medida el cambio conceptual que esta producido en el campo de la Educacion
Especial pues incluye a todo los educandos que por muy diversas causas presentan
dificultades, no avanzan en el aprendizaje ni en su desarrollo general como los
demas, necesitan apoyo para escalar nuevos estadios 0 no cumplen los objetivos
educativos trazados, son nifos que sus particularidades personales o sociales se

enfrentan a considerables obstaculos para cumplir con todos los objetivos.



Es responsabilidad de los centros escolares y de los educadores facilitar medios y
condiciones para que cada nifio avance en la medida de sus posibilidades hacia el
logro de los fines generales planteados.

Para promover la evoluciéon de estos nifios es necesario, ante todo, conocerlo bien,
caracterizarlo, identificar oportunamente sus dificultades, determinar por que estas
se producen vy descubrir sus potencialidades, para de esta forma poder elaborar
una estrategia educativa realmente desarrollada.

El termino “Retardo” refuerza la interpretacion del caracter transitorio de las
dificultades que caracterizan a estos nifios. El retardo que presentan los escolares,
se relacionan la falta de correspondencia entre el mal desarrollo logrado por ellos,
con relacion a sus coetaneos.

La alternativa metodoldgica que se propone va dirigida ademas a destacar el
caracter temporal transitorio del Retardo en el Desarrollo Psiquico en el nifio, estas
perspectivas optimista avaladas por investigaciones y la practica pedagogica en la
antigua URSS y Cuba sita a la escuela y a la Pedagogia donde la Pedagogia tiene
que ofrecerle a la escuela el arsenal tedrico para educar a los escolares con estas
caracteristicas , de conjunto con la familia y la comunidad en el mundo mas
normalizado posible y la escuela se convierte en escenario donde se pueden
elaborar , implementar y enriquecer la activacion maxima de sus posibilidades en
todos los casos y mas aun cuando dichos escolares se encuentran integrados en

aulas de la escuela primaria de procedencia.

A pesar de que la estrategia de transito se cumple en la mayoria de los casos y la
maxima de integracién de los nifios y nifias con retardo del desarrollo psiquico , en
la escuelas de ensefianza general se ha podido constatar que es aun insuficiente la
caracterizacion de los docentes de la escuelas de ensefianza por cuanto no existe
aun en la totalidad de estos centros de estudio la debida preparacion e
identificacion concientes las dificultades de aprendizaje de estos nifilos como suele
asi como de la deteccion precoz de dichas dificultades y el envié inmediato y
tempranamente de los mismo a las institucion especializada a fin de erradicar en el
menor tiempo y equiparar en otros casos la dificultades de aprendizaje que estan
dados por diversas causas desde causas organicas hasta el abandono pedagodgico
por parte de los docentes .Hemos detectados ademas que una ves incorporado

estos escolares en la Escuela Especial se produce un desinterés total por parte del



personal docente de las esuela de enseianza general que llega asta los limites del
olvido por lo que llegado el momento de iniciar el proceso de familiarizacién de los
escolares a las escuelas de procedencia , en muchos casos no son recordados ni
aun por la estructuras de direccidén es entonces que aparecen la no aceptacion del
nifo o nifa a dicha institucién, en muchos casos son rechazados y se necesita de
mucho esfuerzo para lograr que el proceso de transito sea efectivo y es aqui donde
notamos la falta de conocimiento que poseen los docentes sobre aspectos tan
medulares como son la definicidon de retardo del desarrollo psiquico y el transito.

Teniendo en cuenta todo lo antes expuesto y considerando de vital importancia el
retorno de los nifios con RDP a su escuela de procedencia y lograr que nifios y
nifas con este diagnostico puedan eliminar las dificultades de aprendizaje en

condiciones favorables es que me trazo el siguiente problema.

Problema Cientifico: ;Cémo favorecer el transito de los escolares con Retardo en
el Desarrollo Psiquico a las escuelas de ensefanza general del consejo popular
Diez de Octubre?

Donde se asume el siguiente objetivo: Disefiar una alternativa metodoldgica para
favorecer el transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las
escuelas de Ensefianza General del consejo popular Diez de Octubre.

Objeto de investigacion: El proceso de preparacion de los docentes.

Campo de investigacion: La preparacion de los docentes para favorecer el transito
de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefanza General del consejo popular Diez de Octubre.

Del problema a resolver se derivan las siguientes pregunta cientificas:

1. ¢ Cuales son los antecedentes historicos y referentes tedricos-metodoldgicos que
sustentan el proceso de preparacion de los docentes a escala internacional y
nacional?

2. ;Cual es el estado actual en la preparacién de los docentes para favorecer el
transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefanza General del consejo popular Diez de Octubre?

3. ¢Qué elementos estructurales y metodoldgicos debe poseer una alternativa

metodoldgica para la preparacion de los docentes que favorezca el transito de los



escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de ensefianza
general del consejo popular Diez de Octubre?
4- Valoracién de la efectividad de la alternativa pedagogica elaborada a través de

su implementacion en la practica pedagdgica.

Tareas de investigacion:

1-Analisis de los antecedentes historicos y referentes tedricos-metodologicos que
sustentan el proceso de preparacion de los docentes a escala internacional y
nacional.

2. Diagnostico del estado actual de preparacion de los docentes para favorecer el
transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefianza General del consejo popular Diez de Octubre.

3. Determinacion de los elementos estructurales y metodoldgicos que debe contener
una alternativa metodologia para la preparacion de los docentes que favorezca el
transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
ensefanza general del consejo popular Diez de Octubre.

4. Valoracion tedrica y factibilidad de la alternativa metodoldégica en la practica

educativa.

Identificacion, Conceptualizacién y Operacionalizaciéon de las variables.
Alternativa metodologia: Opciones Metodolégicas para perfeccionar o modificar el
objeto de estudio entre dos 0 mas variables con que cuenta el subsistema dirigente
(educador) para trabajar con el subsistema dirigido (educandos), partiendo de las

caracteristicas, posibilidades de estos y de su contexto de actuacion®

La alternativa tiene un enfoque metodolégico porque esta concebida como un
proceso en el que de forma sistematica y coherente brindan un sistema de acciones
escolares.

Preparacion de los docentes: Proceso que se desarrolla organizadamente,
sistematico, dirigido a recursos naturales con el proceso de actualizar y perfecciona

el desempefo profesional actual y/ o perspectivo, atender insuficiencias en la

> Garcia Beaton Gilberto. Compendio de Pedagogia, Ciudad de la Habana. Cuba, Editorial Pueblo y
Educacon. 2002, p. 39.



formacién o contemplar conocimientos y habilidades no adquiridas anteriormente y
necesarias para el desempefio®.

Preparacion de los docentes: Considera que los docentes que tienen la hermosa
mision de educar y con ello contribuir a la formacién general integral de las nueva
generaciones en todas las ensefanza deben concebir su preparacion de forma
organizada y sistematica teniendo en cuenta los elementos mas organizados con
concepcion de especialidad para su perfeccionamiento , sin dejar de olvidar las
caracteristicas psicopedagogicas de los alumnos con necesidades educativas
especiales en funcion del diagnostico, lo cual tienen que tener presente en la
planificacion de las clases, actividades docentes con enfoque desarrollado teniendo
en cuenta la diversidad.(Reelaboracion de la autora)

Retardo en el Desarrollo Psiquico: Se designa como un trastorno en curso normal
del desarrollo psiquico en los nifios caracterizado por un ritmo lento en el
aprendizaje en la esfera cognitiva y emotivo-volitiva, las que quedan en etapas
atareas mas tempranas de la vida’.

Operacionalizacién de las variables:

Preparacion del docente.

Dimensiones.

1. Nivel de desempeno profesional.

Indicadores.

-Conocimientos que poseen los docentes sobre antecedentes y tendencias actuales
en la educacion de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.
-Desviaciones en el aprendizaje y en el desarrollo intelectual de los escolares con
Retardo en el Desarrollo Psiquico.

- Preparacién que reciben los docentes para el trabajo con este tipo de escolares.
2. Aceptacion.

Indicadores.

-Tratamiento que brinda a los escolares a través de las clases y actividades
extradocentes.

-Da atencion al desarrollo de habitos, normas de comportamientos y valores

sociales.

6 Castillo Tomas, Tesis. Un Modelo para el Perfeccionamiento de la Superacion Profesional en la Escuela
Secundaria Basica. 2004. Cuba.
S



-Planificacion que realizan los docentes en funcion de las caracteristicas
psicopedagdgicas de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

-Utilizacion de medios de ensefianza para potenciar la Zona de Desarrollo Proximo.
-Conocimientos que poseen los docentes sobre de la esfera inductora de la

personalidad de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Este estudio se sustenta en el método general de la ciencia, bajo un enfoque socio-
historico-cultural—dialéctico-materialista, lo cual permitid revelar las relaciones
causales y funcionales que interactuan en el objeto de estudio, asi como penetrar

en su dinamica para descubrir los nexos que se establecen en su funcionamiento.

Dentro de los métodos tedricos utilizados encontramos:

Histérico y Logico: este permiti6 el estudio de los referentes tedricos y
antecedentes histéricos que abordan la preparacién de los docentes en el contexto
internacional y en nuestro pais, asi como la magnitud y concepcion metodologica,
pedagogica y legal que lo sustenta en la actualidad, valorando el criterio de varios
autores, en los diferentes periodos histéricos.

Analisis y sintesis: a través del empleo de estos métodos se estudiaron los
elementos y aspectos que ejercen marcada influencia en la preparacion de los
docentes identificando las principales regularidades en los instrumentos que se
aplicaron para proyectar de forma concreta la alternativa metodolégica.
Induccion—Deduccién: Se utilizé para la constatacion empirica del problema, en
tanto permitié analizar en cada uno de los instrumentos aplicados los elementos que
constituyeron regularidades, desde la dimensidén positiva hasta la negativa; asi
como las principales causas, permitiendo realizar niveles de generalizacién vy
exclusién de las informaciones a tabular.

Modelacién: Su uso permitid6 hacer una representacion tedrica, metodoldgica y
practica de la concepcidn que sustenta la organizacidn estructural de la alternativa
metodolégica para favorecer el transito de los escolares con Retardo en el
Desarrollo Psiquico.

Los métodos empiricos utilizados fueron:

Analisis documental : con la finalidad de hacer un analisis del contenido de los

planes de estudio y programa a fin de constatar si reciben aspectos relacionados



con la ensefianza especial , fundamentalmente con los escolares que representan
RDP, asi como revisidn de programa, orientaciones metodoldgicas .

Entrevistas a los docentes y directivos:

Primaria: Con la finalidad de buscar informacion acerca de la preparacion que
reciben estos especialistas sobre el trabajo con los escolares con RDP.

Encuesta a los docentes: con el propdsito de obtener informacién sobre el estado
actual en su preparacion para el trabajo que deben realizar con los escolares con
RDP.

Observacion a clases: Donde se realizaran en condiciones naturales, para
constatar el nivel de desarrollo profesional que poseen estos docentes y su dominio.
Método estadistico: Se empleo la estadistica descriptiva que permitié procesar los
datos en por ciento y expresarlos en tablas y graficos para el analisis de los
resultados de forma cuantitativa y cualitativas.

La muestra que se utilizé estuvo conformada por grupo de manera intencional con
untito de muestra no probabilistica, que se distribuyeron segundos distintos
momentos en que se abarco el estudio. (anexo 12)

El grupo 1 estuvo conformado por los 8 docentes que se corresponden con 8
escuelas de ensefanza general, estos asociados entre los 22 y 45 aios con una
experiencia profesoral entre 2 y 29 afios de trabajo frente alumnos.

El grupo 2 estuvo compuesto por 4 docente y directivos de la escuela especial
Carlos Marx los cuales poseen 15 y 20 afios de servicio, evaluados de MB Y B en

su profesién laboral.

Significacion practica: Se ofrece una alternativa metodoldégica como recurso
alternativo que permite a los docentes de las escuelas de Ensefianza General un
medio de preparacion para el trabajo con el transito de los escolares con Retardo en
el Desarrollo Psiquico facilitandole el logro exitoso del mismo.

Novedad Cientifica: Estda dada en las posibilidades que ofrece a los docentes de
las escuelas de Ensenanza General para una preparacion completa en lo que
respecta al transito exitoso de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico,
propiciando con ello elevar la cultura general integral preparandolos para la vida y

que puedan ser utiles a las sociedad a través de sus propios esfuerzos,



La tesis esta estructurada en tres capitulos, ademas de la introduccion, en el
primero refleja el marco tedrico referencial, acerca de los antecedentes historicos y
referentes tedricos-metodologicos que sustentan el proceso de preparacion de los
docentes y tendencias actuales sobre la educacion de los escolares con Retardo en

el Desarrollo Psiquico.

CAPITULO |I: ANTECEDENTES HISTORICOS Y REFERENTES TEORICOS-
METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE PREPARACION DE
LOS DOCENTES A ESCALA INTERNACIONAL Y NACIONAL.
Este capitulo antecedentes historicos y referentes tedricos-metodoldgicos que
sustentan el proceso de preparacion de los docentes a escala internacional y
nacional y las tendencias mas difundidas, asi como las caracteristicas de los

escolares con Retardo del Desarrollo psiquico.

11. La preparacion para el docente de las escuelas de Ensefanza

General.

El modelo del docente impulsa de manera prioritaria la atencion integral al
desarrollo de la personalidad de los escolares y para ello ademas de las
funciones reconocidas: cognoscitiva, metodolégica, docente educativa, de
educacion ciudadana e investigativa, el docente atiende las necesidades

educativas especiales y debe asumir su funcion mediadora.

Para el cumplimiento de sus funciones necesita desarrollar multiples actividades
Actividad cognoscitiva o de estudio: actividad de actualizacién sistematica y
superacion permanente, que posibilita el desarrollo constante de la capacidad

cognitiva docente.

Actividad metodolégica: es la que desarrolla para prepararse para las
interacciones educativas el proceso pedagogico, permitiéndole transferir sus
conocimientos a los escolares con necesidades educativas especiales, con la
utilizacién de métodos, procedimientos y medios en correspondencia con las

caracteristicas y estructura del defecto.

Actividad comunicativa u orientadora: es una de las actividades esenciales de

los docentes, con independencia de las necesidades educativas especiales de



los escolares, es la actividad rectora en las interacciones durante el proceso

pedagdgico.

Actividad mediadora: se establece como posibilidad de mediar las relaciones e
interacciones educativas en todo el contexto educativo, la organizacién,
programacion y seleccion de las situaciones que representan relaciones
contextuales de ensefanza-aprendizaje, comprende la intencionalidad vy
reciprocidad comunicativa, los objetivos del proceso que tienen un significado
l6gico o psicolégico para los escolares, o que comprende también la

intencionalidad y reciprocidad comunicativa.

No puede haber "recetas didacticas" unicas para lograr un aprendizaje de
calidad y desarrollo de los alumnos. El estudio, la indagacion, la investigacion

para la busqueda de soluciones se impone en el trabajo pedagdgico. (6)

Mucho se ha escrito y debatido en el marco de la tercera revolucion educacional
en Cuba, acerca de la actuacion pedagogica de los docentes en las nuevas
condiciones, y a partir de las transformaciones en la educacion primaria u

ordinaria.

Esta actuacién pedagdgica profesional, sin lugar a dudas, se ha gestado a los
largo de afios de trabajo ininterrumpido de cientos de profesionales, que en
nuestro pais se han dedicado a la nobilisima tarea de contribuir a la formacion
de la personalidad de los escolares, de ahi la necesidad de profundizar en las

particularidades de un modelo del profesional centrado en esta labor.

Segun el Dr.C. Lopez Machin el modo de actuacion profesional pedagdgico
es:”La manera regular, sistematica y personalizada que se expresa la actuacion
del docente de acuerdo a la estructura de la actividad pedagdgica. La secuencia
de acciones generalizadas que sigue el docente en su actividad pedagdgica para
realizar su labor de educacion, entre las que se distinguen el estudio, el disefio,
la conduccion, la interaccion y el perfeccionamiento del proceso docente

educativo en un ambiente pedagdgico determinado. (...) permanentes y estables



puedan ser puestas de manifiesto en diferentes situaciones y contextos de

manera flexible...”.

Podemos considerar que la actuacion profesional pedagdgico: es el conjunto de
actividades que realiza el docente durante el proceso pedagdgico, a partir del
desarrollo de capacidades y competencias para garantizar su influencia en el
desarrollo de la personalidad de los escolares con Necesidades Educativas

Especiales, para lo que necesita poseer determinadas cualidades personales.

Comprende, asi, la labor docente, no solo como estimulador del desarrollo
cognitivo de los escolares, sino como potenciador de influencias educativas
adecuadas a las caracteristicas de los escolares dentro y fuera de la institucion

escolar.

La actuacién profesional pedagdgica, no surge de golpe, ni por reglamentacién
de las instancias superiores, “... se va construyendo en el proceso mismo de
desarrollo de la profesién, en estrecha dependencia con los valores sociales
generales” En tal sentido es necesario, desde la formacion del docente, tener en
cuenta su insercion laboral a partir del segundo afo de la Carrera, la funcion del

tutor y de todos los colectivos pedagdgicos®.

Resulta de maxima prioridad, analizar entonces, cuales son las funciones
docentes, ya no para ensefiar a los escolares con necesidades educativas
especiales, sino para que cumpla el rol que le corresponde en la educacion
integral de estos escolares, para que esté en condiciones de potenciar la
integracion socio-laboral, la continuidad de estudios y la integracion escolar

siempre que sea posible.

En el momento actual en que los principios de individualizacion y atencion a la
diversidad se han impuesto desde el punto de vista educativo, se hace necesario
un reajuste del proceso educativo en la Educacion Especial, que responda a las
exigencias de los nuevos enfoques y que potencie la relacidon docente-
alumno(a), que se desarrolle a través de la actividad, la comunicacion y la

integracion de los componentes del proceso que “...se relacionan entre si (...)

*Dtor. Lopez Machin Ramon. ;Preparamos al personal docente para la Educacion de la Diversidad? Ponencia- Ciudad
de la Habana Congreso de Pedagogia 1997. p.5. La Habana, Cuba.
’Castro Alegré. Material Mimeografiado. P.2. La Habana. Cuba.



con caracter de ley...”'°. En esta interrelacion docente-alumno(a) se establece la
interdependencia y condicionamiento mutuo durante el proceso educativo, como
retroalimentacion que potencia su caracter ciclico y progresivo, estimulador del

desarrollo.

“La escuela especial (...) trabaja con el objetivo de lograr el desarrollo maximo
de las potencialidades de los escolares...” para ello se implementa la aplicacion
de un algoritmo contemporaneo de atencidn integral a las necesidades

educativas especiales'".

* El maestro es quien promueve las zonas de desarrollo préximo de sus
alumnos.

» Su participacion en el proceso institucional para la ensehanza es “directiva”,
creando un sistema de apoyo.

Resultan interesantes los criterios de Zilberstein. J al respecto destaca que:

e Promueve un continuo ascenso en la calidad de lo que el alumno realiza,
vinculado inexorablemente al desarrollo de la personalidad.

e Esta ensefianza llega a establecer realmente una unidad entre la
instruccion, la educacion y el desarrollo, le da un peso decisivo, en el
desarrollo de los escolares, a la influencia de la sociedad, a la transmisién
de la herencia cultural de la humanidad, mediante la escuela, las
instituciones sociales, los padres y la comunidad.

e Contribuye a que cada alumno no solo sea capaz de desempefiar tareas
intelectuales complejas, sino también que se desarrolle su atencion, la
memoria, la voluntad, a la vez que sienta, ame y respete a los que le
rodean y valore las acciones propias y las de los demas.

Silvestre M, destaca la necesidad de tener en cuenta los principios didacticos
para que la ensefianza-aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle. Entre los
que se destacan los siguientes.
e Estimular la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos
I6gicos del pensamiento, y el alcance del nivel tedrico, en la medida que se
produce la apropiacion de los conocimientos y se eleva la capacidad de

resolver problemas.

10 Alvarez de Sayas, C. 1999), de una manera sui- géneris. Ciudad de la Habana Editorial Pueblo y Educacion.
' Bell Rodriguez Rafael. y otros, 1996 p 78.Educacion Especial, Razones Vision actual y Desafios- Ciudad de la
Habana Editorial Pueblo y Educacion.



e Desarrollar formas de actividad y comunicacion colectivas, que
favorezcan el desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccion de lo
individual con lo colectivo en el proceso de aprendizaje, asi como la
adquisicidon de estrategias de aprendizaje por el alumno.
e Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los encolares, en
el transito del nivel logrado hacia el que se aspira.
¢ Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular la
valoracion por el alumno en el plano educativo y los procesos de su
formacion cultural general.
Bell (1996) destaca que “el planteamiento vigotskiano de que la ensefianza guia
y conduce el desarrollo psiquico, tiene actualmente un enorme significado, ya
que es un reto elevar la actividad de estudio al rango de actividad rectora,
logrando el enfrentamiento e interaccion de los educandos”'?.
Se coincide con el planteamiento de que solo una ensefianza desarrolladora,
intencional, organizada, donde la actividad rectora sea el estudio es capaz de
convertirse en la fuente real que lo guie y desarrolle y permita corregir y/o
compensar las dificultades que genera el desarrollo psicoldgico alterado. José
Marti afirmaba:’Ensenar es crecer...Educar es depositar en cada hombre toda la
obra humana que le ha antecedido: es hacer a cada hombre resumen del mundo
viviente, hasta el dia en que vive...”"
Fidel dijo. “El pueblo es el gran creador, no debemos aludir esto y no debemos
olvidarnos tampoco de los miles y miles de talentos que se habran perdido en
nuestros campos y en nuestros ciudades por falta de condiciones para
desarrollarse™.
Con esta frase nos damos cuenta de que esta presente esta idea de la
educacion al alcance de todos los sentidos de la justicia, el sentido de la libertad,

un verdadero y legitimo sentido de la libertad e igualdad de oportunidades.

“Si cualquier institucion se mantiene y progresa es por que posee un sistema

para integrar en su seno a las personas con mas necesidades. Si una sociedad

12 Bell (1996) Sublime profesion de amor. p,5-1996. La Habana Editorial Pueblo y Educacion.

'* Seminario Nacional para Educadores (2000), p,1.
"Fidel Castro Ruz .Discurso pronunciado 7 de julio de 2000.



adoptada esta postura podemos garantizar que esta sociedad éticamente esta
madura, lo que es mas, esta sociedad ha comprendido en que consiste el arte
de educar.

Cuando hablamos de personas con Necesidades Educativas Especiales nos
referimos a aquellas personas que requieren ayuda o recursos que no estan
habitualmente disponibles en su contexto educativo para posibilitarle su proceso
de construccion de las experiencias de aprendizaje establecidas en el disefio
curricular.

Estas personas significan retos para el educador debido a las dificultades que
presentan.

Como se puede apreciar a pesar de toda la situacién de aislamiento al que han
querido mantener a Cuba podemos apreciar que ha sido meritoria la labor de de
nuestro estado cubano en la busqueda de criterios a fin de emitir también los
propios y de esta forma incluir a cada individuo segun su diagnostico,

posibilidades y potencialidades.

Y no hay duda que la politica cultural de la Revolucion cubana ha estado

anclada en su esencia profundamente democratica y popular.

La autora reafirma que desde el triunfo de la revolucion, luego de la campafa de
alfabetizacion ya nuestro estado cubano y mas especificamente en la esfera de
la educacional existian preocupaciones sobre las dificultades de aprendizaje que
se venian evaluando a medida que en Cuba se proponian alcanzar la batalla por

el sexto grado.

La compensacion (...) constituye un proceso creador (organico y psicoldgico de
construccion y reconstruccion de la personalidad del nifio sobre la base de la
reorganizacion de todas las funciones de adaptacion de la formacion de nuevos

procesos (...).

Vigostki.L.S partiendo de la concepcion general de que en el desarrollo de los
escolares con necesidades educativas especiales actuan las mismas leyes
generales que en el desarrollo a partir de la teoria de la zona de desarrollo

proximo lo cual permite una orientacibn mas afectiva y verdaderamente



desarrolladora y una perspectiva mas positiva y optimista a la Educacion
Especial™®.

Consideraciones tedricas generales en torno al proceso de desarrollo y
surgimiento de las dificultades en el aprendizaje. Uno de los propdsitos de la
Revolucién es lograr que Cuba sea el pais mas culto del mundo equiparado a
cada individuo segun sus potencialidades a fin de incorporarlos a una sociedad

donde todos tengan las mismas posibilidades y con personal docente preparado.

La sistematizacidn de los presupuestos tedricos relacionados con el objeto de
investigacion, se aborda el proceso de aprendizaje desde la perspectiva
Historico-Cultural, las etapas por las que ha transitado las dificultades en el
aprendizaje, la periodizacién de las etapas de atencion educativa a los alumnos
con Retardo en el Desarrollo Psiquico en Cuba, los conceptos de integracion,
inclusién, transito y condiciones educativas escolares, de éste ultimo, se
establecen las dimensiones e indicadores que sirven de pauta para la
construccion de un modelo y la determinacion del sistema instrumental para

evaluar dichas condiciones y monitorear la estrategia de transito.

La mayoria de estos centros eran privados o financiados por patronatos, no
habia uniformidad de criterios tedricos y metodolégicos y cada lugar era regido

por juicios pedagdgicos personales de quienes los dirigian.

Solo a partir de 1959 es que comienza en Cuba la atencién organizada, masiva y

sistematica a los nifios que precisaban los servicios de esta educacion.

Ahora pues Cuba cuenta con 421 escuelas especiales, donde se preparan
personas con limitaciones fisicas e intelectuales, incluidas aquellas con
discapacidades multiples como los sordos-ciegos, de los cuales 140 estan

incorporados a las aulas en la Isla.

La Educacion Especial es un subsistema de la Educacién General que atiende a
los escolares con retraso mental, retardo en el desarrollo psiquico, sordos,

hipoacusicos, ciegos, débiles visuales, estrabicos, ambliopes, sordo ciegos,

15 Vigotsky L.S. Obras Completas, Fundamentos de Defectologia, Editorial Pueblo y educacion 1989.-
p20-50



autistas, trastornos en el lenguaje, limitaciones fisico motoras y con trastornos de

la conducta.

Se cuenta con un conjunto de instituciones que incluye escuelas, circulos
infantiles y salones especiales, centros de atencion médico-psicopedagdgica en

coordinacion con el Ministerio de Salud Publica y centros de reeducacion.

Estas instituciones cumplen entre sus funciones la prevencion, el transito, el
apoyo y la integracién de sus educandos, y aplica el mismo curriculo basico de

la Educacion General.

1.2. Caracteristicas psicopedagoégicas del escolar con Retardo en el
Desarrollo Psiquico.

Antes del triunfo de la Revolucion, la Educacién Especial en Cuba era
practicamente inexistente. Existian un aproximado de 14 instituciones para darle
atencion a 134 nifios con deficiencias intelectuales, auditivas, visuales y
trastornos del lenguaje, la mayoria de estas instituciones eran mantenidas por
patronatos. No existia uniformidad de criterios teodricos y metodoldgicos en
relacion con la Educacion Especial, sino que cada centro era regido por los

criterios pedagogicos personales de quienes lo dirigian.

En la década de los afos 50, se crea en Santiago de Cuba, por la
Superintendencia de Educacion, la primera clinica psicopedagdgica con la
finalidad de efectuar la evaluacion, el diagndstico y las recomendaciones de los

menores con severas deficiencias en el aprendizaje.

Gracias a la constancias de maestros, publicistas se produjo un poderoso
movimiento de opinion a favor de las personas sordas, ciegas, deficientes
visuales y mentales lo que determind la fundacion de escuelas, asociaciones y la
publicacion de libros que constituyeron a incorporarlo a la sociedad vy a
utilizarlo en su provecho conocimiento que antes eran de reducido numero de

personas.



La historia de las dificultadas tiene algo mas de doscientos afios, sus origenes
se remontan al 1800, en sus inicios los expertos utilizaron nombres muy
confusos para referirse a este tipo de nifios, tales como, lesidén cerebral, dislexia
, disfuncién cerebral minima , entre otros , hasta que en 1962, Samuel Kirk,

utilizaba por primera vez el nombre de " dificultades en el aprendizaje "para
denominar a los que presentan dificultades para el aprendizaje de la lectura.
Esta propuesta con su enfoque educativo rapidamente alcanzé consenso.
Hammill consideraba que las dificultades en el aprendizaje son un término
genérico que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos debidos a
disfunciones en el Sistema Nervioso Central sea de forma identificable o inferida.
Tales trastornos pueden manifestarse por retraso en el desarrollo precoz o
dificultades en algunas de las siguientes areas: deletreo, calculo, competencia
social y maduracion social’.

Lenificacién en los procesos dela —* Insuficiente estimulacion

actividad nerviosa superior desde etapas tempranas

<_
del desarrollo

Retardo el desarrollo
Psiquico. l
Dificultades en el aprendizaje.

El término" retardo" refuerza la interpretacion del caracter transitorio de las
dificultades que caracterizan a estos nifos. El retardo que presentan se
relaciona con la falta de correspondencia entre el nivel alcanzado por ellos, con

relacion a sus coterraneos.

' Kira Samuel en 1962 p 87.Material Mimeografiado.
" Hammill



El caracter transitorio del retardo se refiere a que con la edad, que implica
maduracién de algunos sistemas funcionales y sobre todo las ayudas tempranas
y oportunas, se logra satisfacer las necesidades de su desarrollo.

Autores como Gayle, Naranjo y Gonzalez han fundamentado este criterio como
un enfoque integrador en correspondencia con el contexto cubano. A

continuacion se representa una interpretacion de este problema."®

En la definicion de retardo en el desarrollo psiquico, se destaca el caracter
temporal o transitorio del retardo en los nifos, esta perspectiva optimista avalada
por investigaciones y la practica pedagogica es un reto para la escuela y la

pedagogia

1.3. Fundamentos tedricos de una concepcion para el transito de los
escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefanza General.

Es necesario abordar el proceso de aprendizaje desde la perspectiva Histérico-
Cultural, las etapas por las que ha transitado las dificultades en

el aprendizaje, la periodizacion de las etapas de atencion educativa a los
alumnos con Retardo en el Desarrollo Psiquico en Cuba, los conceptos de
integracion, inclusion, transito y condiciones educativas escolares, de éste
ultimo, se establecen las dimensiones e indicadores que sirven de pauta para la
construccion de un modelo y la determinacion del sistema instrumental para
evaluar dichas condiciones y monitorear la estrategia de transito.

Rasgos esenciales del proceso de aprendizaje desde la perspectiva Histérico-
Cultural.

El aprendizaje es un proceso complejo, diversificado, altamente condicionado
por las caracteristicas del sujeto, las situaciones y contextos socioculturales en
que se aprende, los contenidos de ensefianza, los recursos con que cuenta para
ello, el nivel de intencionalidad, la organizacién, entre otras condiciones
educativas. Entendida como el “Sistema y subsistema de acciones y relaciones y

su repercusion subjetiva en el individuo que, dadas circunstancialmente o con

'8 Gayle Morejon Arturo y otros. 2000 p 98 .De la Teoria a la Practica del trabajo Correctivo Compensatorio de los
Escolares con Deficiencias Intelectuales-Ciudad de la Habana Material mimeografiado.MINED.



intencionalidad hacen posible la previsidon probable de un hecho, en este caso,
educativo”™®.

Desde la perspectiva Historico-Cultural y desarrolladora el aprendizaje tiene
algunos rasgos esenciales tales como:

* Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida.

* En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo historico-social
y lo individual personal.

» Aprender supone un transito de lo externo a lo interno- parafraseando a
Vigotsky, de lo interpsicolégico a lo intrapsicoldgico.

* El proceso de aprendizaje posee tanto un caracter intelectual como emocional.
» Aprender es un proceso individual, que requiere participacion, colaboracion e
interaccion.

* El aprendizaje es multidimensional por sus contenidos, procesos y condiciones.
* Los contenidos del aprendizaje llevan el signo de la diversidad.

» Se aprende en la actividad y la comunicacién y como resultado de éstas.

Entre los grandes desafios que enfrenta en la actualidad la educacion a escala
mundial se encuentran, los que emanan de las contradicciones entre la
masividad y la calidad, la centralizacién y la descentralizacién, y la unidad y la
diversidad.

Etapas histéricas en el campo de las dificultades de aprendizaje.

El movimiento de las dificultades de aprendizaje podria considerarse iniciado en
los comienzos de 1800 y se extiende en el tiempo hasta el momento actual de
donde se extraen las lineas de proyeccion hacia el futuro.

Segun Garcia Sanchez J. N. (1998), en su obra “Manual de Dificultades de
Aprendizaje. Lenguaje, Lecto-Escritura y Matematica, existen tres etapas o
momentos en la historia de las dificultades en el aprendizaje?®.

* Primera etapa de fundacién que cubriria desde 1800 hasta 1963.

» Segunda etapa de los primeros afios del campo, que cubriria desde 1963

hasta 1990.

* Tercera etapa de proyeccién hacia el futuro 1990...

' Vigotsky L.S. Obras Completas, Fundamentos de Defectologia, Editorial Pueblo y educacion 1989.-
p20-50
2OJ. N. Garcia Sanchez (1998), en su obra “Manual de Dificultades de Aprendizaje Lenguaje, Lecto-Escritura y

Matematica.



Problemas basicos a los que se enfrenta este campo en la actualidad.

Segun Torgesen (1991) se refiere a la etapa actual, en torno a una serie de
problemas basicos que es preciso superar:

* El debate sobre la definicidn.

* La disputa sobre la etiologia.

» La disputa sobre el diagndstico diferencial de las dificultades de aprendizaje
respecto a otras etiquetas diagnosticas (a otros problemas proximos).

* La disputa sobre los aspectos especificos de la instruccion.

* Los problemas del prondstico.

* La disputa sobre la heterogeneidad.

* La clasificacion de subtipos de dificultades de aprendizaje.

Aunque no es objetivo de esta tesis abordar todos los problemas citados, el
autor asume criticamente una postura, ante el dilema de la definicion, debate
que aun no se cerrado; y realiza una aproximacion reflexiva a algunos de
elementos planteados, a través de los criterios de diversos especialistas.
Hammill (1990) analiza comparativamente las once definiciones histéricas en
torno a diversos criterios tales como: bajo rendimiento, etiologia de disfuncion
del SNC, procesos implicados, problemas presentes durante el ciclo vital, del
lenguaje hablado como posible dificultad de aprendizaje, académicos como
posible dificultad de aprendizaje, conceptuales como posible dificultad de
aprendizaje, otras condiciones como posible dificultad de aprendizaje,
coexistencia, exclusién o ausencia de otros

Handicaps superpuestos.

Hammill, (1990): “Las DIFICULTADES DE APRENDIZAJE son un término
genérico que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos debidos a
disfunciones en el sistema nervioso central sea de forma identificable o inferida.
Tales trastornos pueden manifestarse por retrasos en el desarrollo precoz y/o
dificultades en alguna de las siguientes areas: atencion, memoria, razonamiento,
coordinacion comunicacion,

lectura, escritura, deletreo, calculo, competencia social y maduracion emocional”.
Las dificultades de aprendizaje son intrinsecas al individuo y pueden afectar al
aprendizaje y la conducta en algunos individuos, incluyendo a los de inteligencia
potencialmente normal, normal o superior.

Las dificultades del aprendizaje no se deben primariamente a minusvalias



visuales, auditivas o motrices, al retraso mental, trastorno emocional o
desventaja cultural, aunque puede ocurrir concurrentemente con cualquiera de
ellas.

Otra arista de esta polémica lo constituye la universalizacion del término
necesidades educativas especiales a partir de la Declaracion de Salamanca y su
Marco de Accion (1994). Entendidas como “aquellas necesidades educativas
individuales que no pueden ser resueltas a través de los medios y los recursos
metodoldgicos que habitualmente utiliza el docente para responder a las
diferencias individuales de sus alumnos y que requieren para ser atendidas de
ajustes, recursos 0 medidas pedagdgicas especiales o de caracter
extraordinario, distintas a las que requieren comunmente la mayoria de los
estudiantes™".

En la actualidad existen suficientes evidencias que demuestran que las
necesidades educativas especiales surgen de la interaccion de multiples
factores, algunos inherentes al propio nifilo, como por ejemplo las
discapacidades, otros asociados a sus circunstancias socio-ambientales y
culturales, otros relacionados con la respuesta y oportunidades educativas que
se les ofrece.

El caracter interactivo y contextual de las necesidades educativas especiales,
provoca ambigledad, pues un nifio/a puede ser considerado o no con dichas
necesidades en dependencia del contexto, para resolver esta inconsistencia se
introduce la denominacién barreras para el aprendizaje y la participacion, tales
desventajas lejos de ser realidades sustantivas de los propios alumnos son, mas
bien, el resultado de diferentes barreras, situadas en distintos planos o niveles y
que son la que ciertamente dificultan o inhiben las posibilidades de aprendizaje
de aquellos alumnos a quienes tradicionalmente hemos visto como “especiales”
(Booth y Ainscow, 1998; Ainscow, 1999).

En ambas definiciones se traslada el centro de atencion del alumno al contexto,
se denominan de maneras distintas un mismo fendbmeno y ponderan el papel de
las condiciones educativas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los especialistas, no sélo, no sean puesto de acuerdo en la definicidn, sino, que

tampoco existe consenso en los métodos para el diagnostico y la intervencion,

2! Declaracion de Salamanca y su Marco de Accion (1994)



por lo que se emplean los mas variados tests, incluyendo los que emplean
niveles de ayuda para explorar la capacidad para el aprendizaje, software
educativo, equipamiento médico tradicional y de alta tecnologia, diversas
técnicas psicologicas, pedagodgicas y psicopedagodgicas, adaptaciones
curriculares individualizadas, agrupamientos flexibles,

trabajo con tutores y cooperativo, entre otras alternativas. Aunque el término
retardo en el desarrollo psiquico no es universalmente utilizado, por las
limitaciones en el intercambio cientifico y bibliografico entre occidente y el
antiguo campo socialista, es el que se asume en esta tesis, por ser coherente
con la concepcion Histérico-Cultural y su grado de certidumbre, para el
diagndstico, la intervencion y la practica escolar. “Con el termino retardo en el
desarrollo psiquico(RDP) se designa una de las variantes del trastorno en el
curso normal del desarrollo psiquico, caracterizado por un ritmo lento de las
esferas cognoscitivas y afectivo-volitiva, las que quedan, temporalmente, en
etapas atareas mas tempranas”.

En esta definicion se destaca el caracter temporal o transitorio del retardo en los
nifos/as, ésta perspectiva optimista avalada por investigaciones y la practica
pedagdgica en la antigua URSS y en Cuba, reta a la escuela y a la Pedagogia.
La segunda tiene que ofrecerle a la primera, el arsenal tedrico para educar a los
escolares con estas caracteristicas, de conjunto con la familia y la comunidad,
en el medio mas normalizado posible, y la primera convertirse en el escenario
donde puedan se puedan elaborar, implementar y enriquecer las teorias. El
analisis exige la comprension de la interrelacidon dialéctica entre la biolégico y lo
social, lo afectivo y lo cognitivo, y la ensefianza y el desarrollo. La autora no
desconoce la existencia en estos casos de disfunciones en el sistema nervioso
central; pero le otorga un valor relativo, ya que su incidencia en el desarrollo
psiquico, depende del caracter del dafo, el tiempo en que ocurre, la
etiopatogenia, las caracteristicas del individuo y la influencia de los factores
sociales.

Otra arista lo es sin dudas, la relacion causal e interdependencia entre lo
cognitivo y lo afectivo, la lenificacion de la actividad cognoscitiva tiene un
caracter primario, respecto a la inmadurez de la esfera afectivo volitiva, sin
embargo, en el mejoramiento de la primera, influye la elevacion de la autoestima,

la autoconfianza y la autovaloracion. La desatencion de la esfera afectiva puede



ocasionar la aparicion de trastornos terciarios en la personalidad. La nocién de L.
S. Vigotsky (1989), de que la ensefianza produce el desarrollo y el postulado de
zona de desarrollo proximo son vitales en este analisis, pues la reversibilidad, la
temporalidad del retardo, depende en gran medida, de la influencia
desarrolladora de la ensefianza, por eso, estos alumnos/as deben aprender en
condiciones educativas favorables.

Los escolares con retardo en el desarrollo psiquico se caracterizan por:
incapacidad para seguir el ritmo de los estudios que plantea la escuela regular,
insuficiente desarrollo de los procesos cognoscitivos, inmadurez en la esfera
afectiva volitiva, disfunciones en el sistema nervioso central, condiciones
desfavorables de vida y educacién, capacidad potencial de aprendizaje que los

acerca a los nifos / as .

CAPITULO II. DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DE LA PREPARACION
DE LOS DOCENTES PARA FAVORECER EL TRANSITO DE LOS
ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO PSiQUICO A LAS
ESCUELAS DE ENSENANZA GENERAL.

El presente capitulo tiene como objetivo fundamental la constatacion del
problema cientifico a partir del diagndstico de las necesidades de la preparacion
de los docentes para favorecer el transito de los escolares con retardo en el
desarrollo psiquico a las escuelas de ensefanza general, ello posibilitd

caracterizar el estado actual de los aspectos relacionados con esta area.



Interrogantes
Consideramos que con el analisis realizado de la bibliografia mas actualizada
de la especialidad le hemos dado respuesta a la primera pregunta cientifica
sobre los fundamentos tedricos metodoldgicos que han sustentado el proceso de
intervencion en el lenguaje de los alumnos con retraso mental
La investigacion sobre los efectos de la Alternativas Metodologica PARA
FAVORECER EL TRANSITO DE LOS ESCOLARES CON RETARDO EN EL
DESARROLLO PSIQUICO A LAS ESCUELAS DE ENSENANZA GENERAL DEL
CONSEJO POPULAR DIEZ DE OCTUBRE, se llevd a efecto en los meses de
octubre a junio en la escuela especial Carlos Marx que esta ubicada en el municipio
Pinar del Rio, en la ciudad capital del mismo nombre, en la Republica de Cuba. La
muestra es clasificada como intencional porque se seleccionaron los sujetos que
seran analizados de acuerdo a sus caracteristicas y particularidades, se tomaron
dos grupos muéstrales (tabla #1).
El grupo 1 estuvo conformado por los 8 docentes que se corresponden con 8
escuelas de ensefanza general, estos asociados entre los 22 y 45 afos con una
experiencia profesoral entre 2 y 29 afios de trabajo frente alumnos.
El grupo 2 estuvo compuesto por 4 docente y directivos de la escuela especial
Carlos Marx los cuales poseen 15 y 20 afios de servicio, evaluados de MB Y B en

su profesién laboral.

Tabla #1

Grupos muéstrales| Docentes| Directivos| Ahos de
experiencias

Grupo #1 8 22- 45

Grupo #2 4 15-20

Durante el proceso que se llevd a cabo se elaboraron y aplicaron diferentes
instrumentos que nos permitieron realizar un diagndstico inicial analisis de los
documentos (anexo # 1), entrevista a especialistas que trabajan en la ensefianza

primaria (anexo#2), encuesta a docentes de la ensefanza general



(anexo-#3),0bservacion a clases (anexo #4) posteriormente se elabord y aplicd
la Alternativa Metodoldgicas para verificar si los mismos lograban contribuir al
desarrollo guia de entrevista a directivos(anexo #5 ) para la validaciéon para
corroborar la factibilidad de su posible aplicacion.
. ¢Cual es el estado actual en la preparacion de los docentes para favorecer el
transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de

Ensefianza General del consejo popular Diez de Octubre?

Analisis de documentos.

Con el objetivo de conocer qué tratamiento se ofrece en los documentos
normativos y otros documentos de las asignaturas priorizadas como se disefia el
transito de los escolares con retardo en el desarrollo psiquico se hizo una
revision de

v" Programa.

v" Orientaciones Metodolégicas.

v Analisis metodoldgico de los sistemas de clases.

v' Planes de clases.

La revision realizada tabulada en el (Anexo 1) permitié conocer que:

e El programa de la asignatura, priorizadas no existe explicacion necesarias
para darle tratamiento a los alumnos con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Las orientaciones metodologicas no se pertrechan a los docentes de algoritmos
y orientaciones especificas para trabajo con estos alumnos.

Principales dificultades derivadas de los resultados obtenidos en la revisidon de

fuentes.

e En los programas de estudio de las escuelas de ensefianza general no
existe ninguna asignatura que guarde relacion con la ensefanza especial.

e Los programas y orientaciones metodologicas estan disefiadas para nifios
de ensefianza general.

¢ No se planifican las actividades las actividades diferenciadamente.

¢ No se utilizan medios de ensefanza con concepcion de especialidad.



e No se tienen en cuenta la activacion de los procesos logicos del
pensamiento para lograr una mayor motivacion de los alumnos durante
toda la actividad.

De 8 maestros 4, no conciben para un el 57,1% de los docentes del
segundo ciclo en el analisis metodoldgico de la asignatura, actividades a partir
de las caracteristicas psicopedagodgicas de los alumnos, ademas 5 para el
71,4% de ellos no tiene en cuenta en sus planes de clases actividades con
caracter diferenciado que contribuyan al desarrollo de la habilidad expresion
oral.

Se realizd una revision de fuentes que incluyen los planes de clases del curriculo
ordinario, donde se puede constatar que los mismos no cuentan con actividades
diferenciadas que tengan que ver con los nifios de la escuela especial RDP.
También se estudiaron los programas y orientaciones metodolégicas de la
ensefanza general, comprobando que los objetivos de estos programas estan
disefiados para los escolares que transitan por la ensefianza general sin tener
en cuenta la atencion a la diversidad Programa que posee el docente
para el trabajo con los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo

Psiquico.

Se revisaron otras fuentes como planificaciones objetivo de conocer si estos
profesionales aplican los elementos basicos de la especialidad dentro de sus
planificaciones, el instrumento aplicado aparece en el Anexo 5, constatandose

las siguientes dificultades:

1. Solo en una clase se planifican actividades diferenciadamente, para un
20%.
2. En las clases revisadas no se utilizaron medios de ensefianza con
concepcion de especialidad.
En las clases revisadas se planifican actividades para mantener la motivacién de

los alumnos durante toda la clase, para un 40%.

Resultados en % de la revision de planes de clases




Indicadores Total de clases Resultados en %

Planificacion de| 5 20%
actividades

diferenciadas

Utilizacion de medios de| 5 -

ensefnanza.

Motivacion de los| 5 40%

alumnos

La aplicacion de la entrevista especialistas posibilito arribar a las siguientes

consideraciones:

En indicador No 1 referido a que vias de preparacion han recibido los
docentes de las escuelas de enseianza general para trabajar con los
menores que presentan RDP 8de los especialistas que representan
al 100% refieren que no han recibido ningun tipo de preparacion para
trabajar con estos nifios, puesto que en el plan de estudio de su
ensefanza no existe ningun programa.

En relacién al indicador No 2 que trata sobre si la escuela facilita o no
espacio para la preparacion de estos especialistas 4 de los
entrevistados que representan el100% plantean que las mismas si
facilitan espacios para la superacion de estos aspectos relacionados
con la especialidad, pero no es suficiente.

Sobre el indicador No 3 relacionado con las principales inquietudes
que poseen los docentes los docentes para enfrentar a estos nifios
con RDP 8de ellos que representan el 100% plantean que no tienen
dominio de las caracteristicas psicopedagdgicas de estos nifios, no

conocen los diferentes tipos de medios de ensefianza que se utilizan



en las actividades para trabajar con los menores que presentan RDP
.No tienen dominio de cdémo planificar clases en funcién de tratamiento

a las diferencias individuales con ellos.

e En el indicador No 4 sobre si tienen en cuenta en su planificacién las
caracteristicas psicopedagogicas de estos menores refieren8 de los
entrevistados que representan un 100% que no conocen como
planificar de forma correcta las clase teniendo en cuenta las
particularidades de los nifios con RDP, por lo que en ocasiones se
sienten desmotivados, desconcentrados, pues el trabajo que realizan
en la escuela de ensefanza general no cumple con las expectativas

deseadas.

Se valoro la entrevista a los docentes de las escuelas de ensefanza general
el objetivo de recoger informacién sobre los principales conocimientos que
estos poseen acerca de los escolares con RDP. En el anexo 3aparece el
instrumento aplicado.

Participaron en la entrevista 5 docentes de la se escuelas de ensefianza
general que representa el 100% del total, de ellos 2 tienen una experiencia
laboral de 4 afios y 3 de 20, todos son graduados del instituto superior

pedagogico, tomando como criterio de seleccién este ultimo.

Principales dificultades derivadas de los resultados obtenidos de la

entrevista.

e Poca preparacion de los docentes de las escuelas de ensefanza
general de los aspectos relacionados con los alumnos con RDP.

¢ Insuficiencia en cuanto a la planificacién de las clases en funcién
de las diferencias individuales y de las caracteristicas
psicopedagdgicas de los escolares con RDP.

e |nsuficiente dominio de la utilizacion de los medios de ensefanza.



Posteriormente se aplico el instrumento que responde a una encuesta

realizada a los docentes de las escuelas de ensefianza general con el

objetivo de constatar informacion acerca de la preparacién que poseen

estos en el desempefio de sus funciones para el trabajo con los escolares

con RDP ( Anexo No 4 ) Se trabajo con el docente de las escuelas de

ensefanza general que representan el 100% del total.

1.

En la pregunta No 1 de la encuesta realizada, la cual trata
sobre los afos de experiencia que estos poseen en el trabajo
con los menores que presentan RDP, 2 de los encuestados
que representan al50 % refieren que tienen 4 anos de
experiencia en el trabajo con los menores con RDP y el otro
que representa también 50% poseen 2 afos de experiencia
para su trabajo.

En la pregunta No 2 referida a como evaluan la preparacion
recibida para trabajar con los nifilos con RDP, los docentes
que representa el 100% respondieron que la preparaciéon
recibida para el trabajo con este tipo de nifios es regular.

En la pregunta No 3 que es sobre a quién se dirigen cundo
tienen dudas de cémo trabajar diferenciadamente con los
menores con RDP,4 de los encuestados que representa el
50% respondidé que cuando tienen dudas se han acercado a
los maestros, psicopedagogo, jefe de ciclo y el director.4 que
también representa el 50% alega que se ha acercado a los
maestros y psicopedagogos.

En la pregunta No 4 referida a que actividades ha realizado la
escuela para contribuir a la preparacion de estos8 docentes
de las de las escuelas de ensefianza general que representan
el 50 % plantean que se han realizado actividades de
preparacion en aspectos de la especialidad por parte de la
escuela, que se les han dado salida a través de despechos
metodoldgicos, debates y charlas educativas, ademas de

preparacion de otras actividades extractase.



5.

En la ultima pregunta el No 5 refleja algunas sugerencias de
acciones que se puedan realizar para mejorar la preparacion
de los docentes de las escuelas de ensefianza general, los
dos encuestados representado el 100% sugieren como otras

acciones de preparacion las siguientes.

No | Acciones de preparacion que sugieren

1 Participacion en las Ayudas Metodolégicas con inclusién del

trabajo con los nifilos con RDP.

2 | Observar clase demostrativas y abiertas por parte de

especialistas con experiencia

3 Consultas a documentos digitalizados

Analisis de los resultados de las encuestas realizadas a los docentes

de las escuelas de ensenanza general.
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Principales dificultades derivadas de la encuesta:

1. Los docentes poseen pocos afos de experiencia en el trabajo
con este tipo de nifios con RDP.

2. Las acciones metodoldgicas que disefa la escuela no satisfacen
las necesidades de superacion de los docentes.

3. Dificultades en el acercamiento de las consultas sistematicas que
realizan como via para favorecer la preparacion de los docentes
hacia el RDP.

4. Poca participacion de los docentes en las vias de trabajo
metodoldgico, ayudas metodolégicos , observacion a clases
demostrativas y abiertas relacionadas con la especialidad.

Insuficiente motivacién por el estudio de documentos de los docentes que se
encuentran en el laboratorio de computacion de la escuela relacionado con
el tema. Se aplico ademas otro instrumento, la entrevista dirigida a los
maestro de centro Anexo No 2 con la intencion de buscar informacion sobre
el conocimiento que estos poseen sobre el trabajo que realizan los docentes
de las escuelas de ensefanza general en la escuela especial,

especificamente con los menores que poseen RDP.

Fueron entrevistados 8 maestros que representan el 33 % del total de
docentes de la escuela de ellos los 8 son licenciados en la ensefanza
especial, 1 Master, con una experiencia laboral que oscila entre 1 y 10
afos para el 30% de 11 a 20 3 para un 30% y de 21 a 30 4 para el 40%.
Estos maestros fueron seleccionados intencionalmente y como criterio se
siguidé el que hubiera trabajado con escolares con RDP y que conocieran a
grandes rasgos el trabajo que realizan los docentes. Las principales

caracteristicas de la muestra se representan en la siguiente tabla.

Total Categoria | Categoria | Afos

de docente cientifica de experiencia




docentes| Licenciadas | Msc 1-10 11-20 21-30
8 8 1 1 2 4

Principales dificultades derivadas de la entrevista realizada a los

docentes de la escuela

1. Los docentes de la escuela de ensefianza general juegan un
importante papel en formacion general integral de los nifios con
RDP y contribuyen a la preparacion para la vida adulta e
independiente de los mismos.

2. Los docentes de las escuelas de ensefianza general no tienen

en cuenta la actividad.

Observacion a clases.

Esta técnica fue aplicada a 8 maestros del ciclo, pero se observaron 6 clases en
total 5 de Lengua Espainola y 3 de Matematica a cada una de ellas.

Los resultados de esta técnica tabulados en el (Anexo 2) nos permitieron
realizar un analisis valorativo tanto desde el punto de vista cuantitativo como
cualitativo, que puede traducirse en las siguientes regularidades.

» En contraposicion a lo establecido desde las orientaciones metodoldgicas
para la Educacion Especial acerca de la obligatoriedad a partir de la Preparacion
Metodologica, de concebir actividades que tengan en cuenta las caracteristicas

psicopedagdgicas de los alumnos, con el objetivo de contribuir al transito de los




escolares con retardo en el desarrollo psiquico, estas no se observan en los
resultados obtenidos (Fase de concepcion de la actividad).
» Los elementos que incluye la metodologia para contribuir al transito de los
escolares con retardo en el desarrollo psiquico, estas no son explotados desde
su concepcion por el docente para la planificacion del sistema de actividades a
desarrollar en clases, a partir de las potencialidades que brinda los contenidos.
» No constituye una fuente de ocupacion para el docente el diagnostico
individual de los escolares con relacion al desarrollo de las potencialidades para
contribuir al transito de los escolares con retardo en el desarrollo psiquico en
cuanto a su concepcion para el trabajo diferenciado.
» No se tiene en cuenta la importancia que reporta para la formacion general
de escolares el desarrollo de las necesidades en el area afectiva de los mismos
desde la concepcion de las diferentes actividades.
Valoracion para la Fase de la ejecucién de la actividad .
En esta fase la observacion de 8 actividades a los 2 docentes se produce con la
finalidad de dar continuidad a la primera fase de esta técnica que permitié
establecer un analisis comparativo entre los indicadores valorados desde la
concepcion, y su comportamiento en la concrecion de la actividad que nos
permitio arribar a las siguientes regularidades.
» Contrariamente a lo que debia esperarse por lo concluido en las
regularidades que se observo la utilizacion de los contenidos para el desarrollo
del transito teniendo en cuenta las caracteristicas psicopedagdgicas de los
alumnos en un elevado porciento de las clases observadas (66,7%), accion que
se ejecuta sin una adecuada concepcioén, por lo que su calidad pasa a depender
de la experiencia o0 maestria pedagdgica del maestro.

» En total armonia con la planificacion, el uso del diagndstico para el desarrollo

del transito no ocupa la prioridad otorgada para el desarrollo del aprendizaje,

segun la Teoria de Vigostky.

» Se observd que en un elevado porciento (66,7%) de las actividades no se
implica directamente la utilizacion de los elementos que abarcan la
metodologia para el desarrollo del transito.

» No se tiene en cuenta la importancia que reportan para el desarrollo general

de los alumnos el trabajo coherente que vincula el desarrollo del transito durante



la realizacién de las actividades en clases o extraclases en un (66,7%) de las
clases observadas.

Valoracion para la Fase de control de la actividad.

La tabulacién de los resultados de esta fase contemplada a través de la
evaluacion de los 2 indicadores que aparecen en esta tabla, para las 6 clases
observadas nos permitio arribar a la siguiente regularidad.

» La actuacion profesional de los maestros en la importantisima fase de control
y evaluacion del aprendizaje de los alumnos, continua en légica consonancia
negativa en lo establecido en las orientaciones metodoldgicas para el desarrollo
y fortalecimiento de una habilidad en general para el desarrollo del transito en
particular, pues solo el 33,3% de los mismos tiene en cuenta las caracteristicas
psicopedagdgicas de los alumnos del grado asi como la utilizacién y uso del
diagndstico, obtenido en funcidén de dar seguimiento a la concepcion estratégica.
Categorizacion de las clases a partir de la integracién de los resultados
obtenidos en las 3 fases de las actividades observadas, proceso que es
mostrado en la evaluacién de la actividad, que por una parte nos permiten
corroborar la objetividad y concrecion del problema objeto de esta investigacion,
pues el 67,2 % de las mismas estan ubicadas en la categoria baja como clases

no contribuidoras al desarrollo del transito.

Acciones
Desarrolladoras
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— Entrevistas a
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metodologicas

|

Observacion a
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Principales dificultades de la entrevista realizada a los directivos de las

Escuelas.



1.

Insuficiente preparacion por parte de los docentes de las escuelas de
ensefianza general para dirigir ele proceso de ensefianza aprendizaje
con los menores que presentan RDP.

Falta de acciones disefiadas por parte de la escuela que construyan a la
preparacion de los docentes que la escuela de ensefianza general en la

especialidad en que trabajan.



CAPITULO lIl. ALTERNATIVA METODOLOGICA PARA FAVORECER EL
TRANSITO DE LOS ESCOLARES CON RETARDO EN EL DESARROLLO
PSIQUICO A LAS ESCUELAS DE ENSENANZA GENERAL.

Este capitulo tiene como objetivo principal disefiar una alternativa metodologica
dedicada la preparacion de los docentes de las escuela de Ensefanza General
para favorecer el transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico,
constando la misma con una fundamentacion teorica, objetivos generales y
especificos plan tematico, consideraciones generales, sugerencias
metodologicas, tiempo de duracion, bibliografia y sistema de evaluaciéon ademas
se realiza la valoracion de la misma en la practica pedagdgica a través de

instrumentos elaborados para evaluar el impacto de dicha alternativa.

La alternativa queda estructurada de la siguiente manera

Instruccion de la Alternativa Metodoldgica.
e Objetivos generales.

e Objetivos especificos.

¢ Plan tematico.

e Consideraciones generales.



e Sugerencias metodologicas.
e Tiempo de duracion.
e Bibliografia.

e Sistema de evaluacion.

Para darle cumplimiento a tales propdsitos es que se establecen los siguientes

objetivos.

Obijetivos generales.

Brindar al docente un recurso metodoldgico dirigido a su preparacion para la

atencion de escolares con Retardo en el desarrollo Psiquico.

Objetivos especificos.

1-Fundamentar la necesidad de la preparacion en elementos relacionados con la
Ensefanza Especial, especificamente sobre el transito de los escolares con
Retardo en el Desarrollo Psiquico como via para la preparacion de los docentes.
2-Contribuir a la preparacion de los docentes en aspectos relacionados con la
Ensefiaza Especial profundizando los conceptos y conocimientos basicos
especificamente de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico y
Transito.

3-Proponer alternativas de trabajo para los docentes de las escuelas de
Ensefanza General, permitiéndole enfrentar con mayor éxito su quehacer a
través de actividades de preparacion para las actividades dentro de la
especialidad.

4-Promover acciones que proporcionen la preparacion de los docentes de la
escuelas de Ensenanza General para perfeccionar el trabajo de los escolares

con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

La Alternativa Metodologica se sustenta a través de un sistema de

principios.



Principio de consideracion de las diferencias individuales que existen para
el trabajo que realiza el docente de las escuelas de ensefianza general con los
nifios con Retardo en el Desarrollo Psiquico que supone la flexibilidad y enfoque

individual del proceso pedagdgico.

Principio de consideraciéon de la educacién como promotora del desarrollo.
Que nos permite fundamentar el papel del docente como mediador en este
proceso que existe apoyando en el concepto clave Vigostkiano de Zona de
Desarrollo préximo, tomando en cuenta los niveles de ayuda y la transferencia
como elementos que la operacionalizan, permiten cumplir con los propositos de

este esencial principio.

Principio de la correccion compensacion que exige a la educacion estimular
al maximo las capacidades conservados para compensar las funciones

disenadas.

Principio de la unidad entre lo afectivo lo cognitivo y lo conductual muy
oportuno en nuestro estudio ya que se hace imprescindible que se creen
ambientes afectivos favorables para facilitar la motivacién de los menores con
Retardo en el Desarrollo Psiquico hacia el aprendizaje. La esfera afectiva

impulsa, orienta y dinamiza la actividad cognoscitiva.

Principio del determinismo social de la psiquis que le concede a las formas
debido a educacion y rol determinate en el desarrollo de la personalidad del

individuo.

Principio del caracter sistémico de la interaccion y el seguimiento nos
permite la necesidad de desarrollar la labor preventiva y el control de eficiencia a
través de un sistema coordinado de acciones que son ejecutados por

diferentes elementos integrados en un proceso de toma conjunta de decisiones.

Principio del enfoque ecolégico de la prevencién establece la importancia
del acercamiento, la valoracion y la atencion a las dificultades, teniendo en

cuenta el lugar que ocupa el entorno en su surgimiento y desarrollo, de manera



que las acciones preventivas vayan encaminadas también a lograr
transformaciones del medio familiar comunitario y escolar donde el menor esta

inserto con visitas a perfeccionar el sistema de influencias.
En la realizacion de esta investigacion nos apoyamos en los principios y etapas
que rigen el proceso de elaboracidn de proyectos educativos.

Se estructuran tres momentos

Primera etapa: Estudio previo.

Se realizo el estudio acerca de la preparacion que poseen los docentes de las
escuelas de ensefianza general que trabajan con los nifios RDP.

Recogimos informacién sobre criterios existentes acerca del plan de estudio
disefiado para los docentes de las escuelas de ensefianza general ademas de
los programas y orientaciones metodoldgicas de las diferentes asignaturas

Se realizaron observaciones al proceso de ensefianza y aprendizaje con el fin
de conocer el trabajo que realizan los docentes  con los nifios que presentan
RDP teniendo en cuenta las caracteristicas psicopedagdgicas de ellos.

Se realizaron ademas entrevistas y encuestas a los docentes con el fin de
conocer la preparacion que presentan los docentes acerca del dominio de la
especialidad RDP.

Las acciones realizadas correspondientes a este estudio fueron realizadas en la

escuela especial Carlos Marx.

Sequnda etapa: Elaboracién de la alternativa.

Para la elaboracion de la alternativa se tuvieron en cuenta los resultados
obtenidos en la etapa anterior los cuales facilitaron informacién sobre los
principales temas que debian aparecer en la alternativa a partir de las principales
deficiencias detectadas en la preparacion de los docentes que trabajan con los
ninos RDP en correspondencia con sus particularidades.

El sistema de tareas permitido la obtencion de un conjunto de informaciones

necesarias para el cumplimiento de los propdsitos de la investigacion.



El estudio realizado con los docentes posibilitd la confeccidén o estructuracion de

las siguientes lineas de contenido.

Eje Tematico 1: Antecedentes y Tendencias actuales sobre la Educacion de los

escolares con N.E.S (Retraso en el Desarrollo Psiquico).

1.1. Antecedentes y etiologia de los escolares con N.E.E.
1.2. Caracteristicas de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.
Concepto.

1.3. Aspectos generales del Retardo en el Desarrollo Psiquico. Clasificacion.

Eje Tematico 2: Desviaciones en el aprendizaje y en el desarrollo intelectual.

2.1. Teoria y practica de la educacién de los alumnos con Retardo en el

Desarrollo Psiquico. Definicion.

2.2. La escuela como centro de la interaccidn en nifilos que presentan

desviaciones en el desarrollo intelectual y en el aprendizaje.

Eje Tematico 3: Consideraciones generales en torno al proceso de transito.

3.1. Reflexiones sobre el proceso de transito. Definicidn.

3.2. Estrategia de transito. Etapas (exo).

3.3. Caracterizacion de los escolares y sus familias.

3.4. Trabajo intensivo, proceso de insercion.

3.5. Seguimiento a escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico que

transitan.



Actividad # 1

Tema: Antecedentes y etiologia de los escolares con Retardo en el Desarrollo

Psiquico

Objetivos: Dotar a los docentes de las escuelas de ensenanza general de los
conocimientos relacionados con los antecedentes etiologia y clasificacion de los

escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Desarrollo: Se comenzara el tema repartiendo varias tarjetas con preguntas
tales como:

- ¢ Qué entiendes por Retardo en el Desarrollo Psiquico?.

- ¢ Cuales son las causas que originan este trastorno?.

- ¢ Conoces alguna clasificacion para este trastorno?.

A partir de las reflexiones resulta necesario conocer sus experiencias en el
trabajo con este tipo de escolares pues resulta importante que los docentes de
las escuelas de Ensefianza General conozcan cuando hablamos de personas
con Retardo en el Desarrollo Psiquico nos referimos a aquellas personas que
necesitan ayuda o recursos que estan disponibles en su contexto educativo para
posibilitarle su proceso de construccion de las experiencias de aprendizaje

establecidas en el disefo curricular.

En los ultimos tiempos hemos visto un cambio de paradigma en la educacion y
han surgido conceptos tan importantes como necesidades Educativas especiales
donde se presta atencion a las potencialidades del sujeto que aprende y no a
sus limitaciones. Se debe destacar que no todos los alumnos con necesidades
educativas especiales presentan alguna discapacidad y que no todas las

discapacidades producen necesidades educativas especiales.

Los nifios con mayores necesidades educativas significan retos para el
educador debido a las dificultades que presentan. Cada persona con jError!

Vinculo no valido. es uUnica y presenta caracteristicas individuales y sus propios



requerimientos educativos por lo que las intervenciones terapéuticas requieren

de un equipo de especialistas.

Se explicara ademas que la mayoria de éstos escolares presentan un desarrollo
lento o desviado, tanto en el area social, intelectual y/o del lenguaje por lo que
son elementos que tienen que tener en cuenta el docente para el trabajo que
realiza. Se pondran ejemplos de como activar los procesos logicos del

pensamiento.

Orientaciones Didacticas Metodolégicas:

Realizar mediante un protocolo previamente elaborado ademas de tarjetas con
preguntas, se dara inicio al tema en estudio donde se presentara los
antecedentes y etiologia de las necesidades educativas especiales.

Tiempo de Duracion: 45 min.

Forma de Evaluacién: Preguntas y Respuestas.

Bibliografia:

Valles Arandiga, Antonio. Dificultades de aprendizaje e intervencion

psicopedagdgica. Valencia, 1996.

Se sugiere que este tema sea abordado por un especialista de amplia

experiencia y conocimiento de la Especialidad.

Actividad # 2

Tema: Caracteristicas de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Concepto.



Objetivo: Dotar a los docentes de las escuelas de ensefianza general acerca de
las principales caracteristicas de los escolares con Retardo en el Desarrollo

Psiquico.

Desarrollo: Para la motivacion se utilizara la proyeccion de un video sobre nifios
con Retardo en el Desarrollo Psiquico al llegar a la escuela especial.

Se les preguntara a los docentes:

¢ Qué observan en estos escolares?.

¢, Como se manifiestan estos escolares?.

¢, Qué harias ante un nifio con alguna de estas manifestaciones?.

Se reflexionara a partir de las respuestas recibidas, se les explica que estos

escolares presentan en algunos casos retardo en el desarrollo psicomotor

(limitado solo a un area, el lenguaje).

e Poca motivacién por la actividad del estudio, prefieren los juegos individuales
0 con otros niflos mas pequenos.

o Poseen pobre control de sus impulsos.

e Comprenden sus fracasos.

¢ No desarrollan la responsabilidad.

e Sus emociones son inmaduras asi como su conducta.

e Poseen un pensamiento con insuficientes representaciones y muy bajo nivel
al realizar abstracciones y generalizaciones. Pensamiento superficial
manifestandose en el nivel l6gico verbal.

e Poseen afectacion en la memoria y la atencion.

Se invita a los docentes a reflexionar sobre cada una de estas caracteristicas
considerando importante decir que estos escolares necesitan en definitiva
condiciones favorables para aprender y se les ofrece el concepto de Retardo en
el Desarrollo Psiquico: Se designa como un trastorno normal del desarrollo
psiquico en los nifos caracterizado por un ritmo lento del aprendizaje en la
esfera cognoscitiva y emotivo — volitiva las que quedan en etapas etareas mas

tempranas.



Se les hara la caracterizacion grupal del grupo de 2do sin objetivos vencidos y
se les pedira a los docentes que relacionen ésta con el contenido antes
impartido.

Orientaciones Didacticas Metodoldégicas:

Se utilizara la proyeccion de un video sobre los nifilos con Retardo en el

Desarrollo Psiquico posteriormente se pasara a las reflexiones del debate.

Tiempo de Duraciéon: 90 min.

Forma de Evaluacién: Oral.

Bibliografia:

Actividad # 3

Tema: Aspectos generales del Retardo en el Desarrollo Psiquico. Clasificacion.

Objetivos: Ofrecer una panoramica sobre aspectos generales de Retardo en el

Desarrollo Psiquico asi como su clasificacion.



Desarrollo: Se motivara este taller a través de un video que mostrara cémo se
manifiestan los XXXXXXXXX con Retardo en el Desarrollo Psiquico en las

escuelas especiales.

Seguidamente se hara un debate y se reflexionara sobre el tema.

Se debe explicar ademas que de esto se deriva la necesidad de estrategias
especificas tanto para educar a los escolares con Retardo en el Desarrollo
Psiquico como para facilitar la adaptacién a su nueva situacion, es decir, se

requieren servicios de calidad que posibilitan un acceso adecuado al medio.

A los docentes se les debe precisar el tratamiento correctivo que se emplea con
estos escolares y que ellos tendran en cuenta para el trabajo aprovechando en

todo momento las potencialidades y no las necesidades.

Es importante tener en cuenta también que este tipo de escolares presentan
dificultades en los procesos légicos del pensamiento por lo que se debe tomar
en consideracion en las actividades que se planifican y respondiendo a este
aspecto afectado.

Si no buscamos una soluciéon temprana al problema y no se mantienen vivos los

conocimientos.

Orientaciones Didacticas Metodolégicas:

Se utilizaran tarjetas con situaciones problémicas y respuestas a preguntas.

Tiempo de Duracion: 90 min.

Forma de Evaluacion: Oral.



Actividad # 4

Tema: Teoria y practica de la educacién de los alumnos con Retardo en el

Desarrollo Psiquico.

Objetivo: Ofrecer una panoramica general acerca de los elementos tedricos y

practicos de la educacién de los alumnos con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Desarrollo: Para la motivacion se proyectara un video sobre los alumnos de
nuestra Escuela Especial “Carlos Marx” donde seguidamente se debatira el
mismo a través de un sistema de preguntas previamente elaboradas.

Es importante que estos conozcan que el analisis acerca de la forma en que se
deben educar a los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico constituye
un tema actual que tiene sus antecedentes en el desarrollo historico del estudio
y tratamiento de los escolares con estas caracteristicas, la comprension sobre

las necesidades y posibilidades de desarrollo que poseen estos seres humanos.

La ampliacion del cuerpo tedrico sobre el Retardo en el Desarrollo Psiquico es
uno de los grandes retos de la pedagogia especial en la actualidad. La
aproximacion al concepto R.D.P no resulta facil aun cuando se conoce que esta
denominacion podra variar en el futuro, no se ha encontrado un término con la

suficiente fuerza tedrica y metodoldgica capaz de reemplazarlo.



Seguidamente se daran a conocer en tarjetas varias definiciones de Retardo en
el Desarrollo Psiquico similar a las de Arturo Gayle y otros autores del campo
socialista que lo consideraban como el estado de infantilismo psicofisico, es
decir, se trata en este caso de niflos con rasgos de madurez y con las
caracteristicas del desarrollo psiquico y fisico propias de nifios de edad inferior a

la que ellos tienen.

Definicién Cuba:

Se designa como un trastorno normal del Desarrollo Psiquico en los nifios
caracterizado por un ritmo lento en el aprendizaje, en la esfera cognoscitiva y

emotivo — volitiva las que quedan en etapas de las tareas mas tempranas.

Finalmente se les daran varios protocolos para identificar en cual de ellos

estamos hablando de escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Orientaciones Didacticas Metodolégicas:

Se utilizaran situaciones polémicas y respuestas a preguntas.

Tiempo de Duracion: 90 min.

Forma de Evaluacion: Oral.

Bibliografia:

- Maestria en Ciencias de la Educacién. Modulo I. Primera Parte.

- Nifos con Retardo del Desarrollo. T.A. Vlasova; M.S. Pevzner.

Se sugiere que el tema sea tratado por especialistas capacitados.



Actividad # 5

Tema: La escuela como centro de la intervencion en los nifios que presentan

desviaciones en el desarrollo intelectual y el aprendizaje.

Objetivo: Lograr un mayor conocimiento sobre la escuela como centro de la
intervencion en nifios que presentan desviaciones en el desarrollo intelectual y el

aprendizaje.

Desarrollo: Comenzaremos la actividad con un protocolo sobre el papel que
juega la escuela como institucion educativa para los escolares que presentan

Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Es importante que los docentes conozcan que la educacion de nifios con R.D.P
existe una estrategia de desarrollo cuya finalidad es elevar la calidad de los

servicios educacionales que se le brinda dentro del sistema educativo.

Lo integran un conjunto de lineamientos de caracter tedrico, metodolégico y
practico en cuyo contenido hay acciones permanentes y transitorias que para la
validacion se sustentan en indicadores tales como la integralidad, sistematicidad,
continuidad, seguimiento, dinamica interdisciplinaria, eficacia, eficiencia y

efectividad.

Se les explicara que la educacién especial tiene diferentes misiones que también
cumplen en el trabajo con los escolares que presentan Retardo en el Desarrollo
Psiquico. Se trata de lograr desarrollo integral y multifacético de la personalidad

del nifo acorde con sus posibilidades.

Desarrollo al maximo las capacidades acordes con las particularidades en cada
uno.

Preparacion para la vida adulta independiente.

Integracion socio- laboral de nuestros alumnos.

Es primordial que sepan que la preparacion para la vida se convierte en un eje

vertebrado del trabajo educativo que requiere de los pilares basicos del



aprendizaje para el siglo XXI (ser, conocer, hacer, convivir y emprender) al
conferirle un valor esencial a la autonomia e independencia de los escolares, el
desarrollo de habitos de autovalidismo diversificacion de la preparacion laboral
para lograr la incorporacion y permanencia en la actividad laboral de aquellos
cuyas exigencias educativas asi lo demandan, ademas de potenciar el
movimiento cultural, por lo que se tendra en cuenta las potencialidades de estos

menores para las artes.

Entre las potencialidades que pueden generarse a partir del proceso de
ensefianza- aprendizaje en los escolares con desviaciones en el desarrollo
intelectual se encuentran el desarrollo de la disciplina consciente, la
perseverancia y el esfuerzo, la motivacion del aprendizaje, la estimulacién de la
actividad intelectual, la comprobacién y evaluacién de la conducta en la
actividad, la estimulacion de la comunicacién y la responsabilidad individual.

El sistema de influencias educativas debe propiciar que el término del periodo
escolar, los egresados (de las escuelas especiales o cualquier otro tipo de
escuela) puedan realizar las actividades que se espera que hagan de manera
independiente de acuerdo con su grupo (segun edad, sexo y cultura) en todos

los alumnos.

Seria bueno, enmarcar las actividades fundamentales en cada uno de los
entornos, que han de constituirse en la meta a alcanzar, de un modo planificado
y consciente que se implemente concretamente en la escuela, cualquiera que
sea ésta.

Nos referimos al centro familiar, laboral y comunitario, este ultimo de gran
importancia, ya que los docentes tienen como una de sus misiones el trabajo en
este entorno y aprovechan este espacio para darle continuidad y seguimiento a
la labor realizada en la escuela especial con estos menores y su insercion con

los otros nifos.

Orientaciones Didacticas Metodoldégicas:

Se utilizara la proyeccion de un video sobre los escolares con Retardo en el

Desarrollo Psiquico de la Escuela Especial “Carlos Marx”.



Se sugiere que el tema sea tratado por especialistas en el tema.

Tiempo de Duracion: 90 min.

Evaluacion: Oral.

Bibliografia:

- Maestria en Ciencias de la Educacion. Médulo |. Primera Parte.

- Educacion Especial razones, vision actual y desafios.

Actividad # 6

Tema: Reflexiones sobre el proceso de transito. Definicion.

Objetivo: Ofrecer una panoramica general acerca del proceso de transito en los

escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Desarrollo: Para la motivacidon se invitaran alumnos egresados de la escuela

que se encuentran en la educacion secundaria y media.



Se les realizaran preguntas que apareceran en tarjetas previamente preparadas.
Los egresados hablaran sobre como se desarroll6 su estadia en la escuela
especial, como enfrentd el proceso de transito hacia su escuela de procedencia

y coOmo se siente hoy.

Estas respuestas se utilizaran una vez retirado estos estudiantes para reflexionar
sobre cuan importante es la deteccion a tiempo de las dificultades en el

aprendizaje, la intervencion inmediata y luego el inminente proceso de transito.

Se les explicara que durante este proceso es muy importante reconocer la
prioridad que tiene el escolar y la importancia de incorporarlo de forma activa a
la sociedad logrando mayor calidad en su vida adulta independiente.

Después de haber comentado y analizado el tema se les pedira que expongan

en cuanto de esa labor han tenido ellos participacion, j,como lo lograron?.
Finalmente uno de los alumnos egresados leera las palabras que cierran el
XXXXXX exhortando a cada docente a que cumplan con la labor de ensefar.

Se les entrega tarjetas con la diferencia de transito.

Orientaciones Didacticas Metodoldgicas:

El tema se desarrollara a través de preguntas y respuestas.

Tiempo de Duraciéon: 90 min.

Forma de Evaluacién: Oral.

Bibliografia:

- Gayle, Arturo. Maestria en Ciencias de la Educacion.



Actividad # 7

Tema: Estrategia de transito. Etapas.

Objetivo: Ofrecer una panoramica general acerca de la estrategia de transito en
las escuelas con escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico, asi como se

enunciaran sus etapas.

Desarrollo: Este taller se motivara a través de preguntas que se llevaran en
tarjetas previamente elaboradas.

Ejemplo:

¢, Creen ustedes que el proceso de transito es una actividad arbitraria?.

¢ Sabias que este proceso de transito responde a una estrategia planificada,

organizada y bien pensada?.



¢ Sabes por qué el escolar con Retardo en el Desarrollo Psiquico debe volver a

su escuela de procedencia?.

Las respuestas a estas preguntas se utilizaran para realizar la reflexion de este
taller.

La psicopedagdga les explicara que es la estrategia de transito, quienes la
realizan y con qué fin.

Les mostrara una estrategia donde se veran los nifios de sus escuelas reflejados
con vision de futuro.

Seguidamente les dira la importancia que tiene la confeccién de dicha estrategia
de transito y les enunciara las etapas.

Se aprovechara las reflexiones que tendran lugar acerca del tema y se les pedira

que expresen que significa para ellos cada una de esas etapas.

Finalmente se realizara una actividad practica con los expedientes pedagdgicos
y psicopedagodgicos de estos escolares para profundizar en las caracteristicas,
diagnodstico de estos escolares, cuando llegaron y en que momento segun la

estrategia regresan a su escuela de procedencia.

Orientaciones Didacticas Metodoldgicas:

Se utilizaran situaciones problémicas y respuestas a preguntas.

Tiempo de Duraciéon: 90 min.

Forma de Evaluacién: Oral.

Bibliografia:
- Gayle, Arturo. Maestria en Ciencias de la Educacion.



Actividad # 8

Tema: Caracterizacion de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico y

sus familias.

Objetivo: Dotar a los docentes de conocimientos sobre las principales
caracteristicas de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico y sus

familias (1ra etapa de la estrategia).

Desarrollo: Para la motivacién de este taller ademas de la proyeccion de un
video sobre niflos con Retardo en el Desarrollo Psiquico se preparan varias
preguntas en tarjetas que llevaran a los docentes a reflexionar sobre el tema, por
ejemplo algunas de ellas son:

¢ Has tenido en el aula algun alumno con diagnéstico de Retardo en el Desarrollo

Psiquico?

Las respuestas a estas preguntas se utilizaran para la reflexion del debate de
este taller.
Luego la psicopedagoga les explicara en qué consiste esta primera Etapa y qué

acciones se realizan en ella.



Se les pedira que analicen en que puntos coincidieron con respecto a la
valoracion que se realizo en el taller anterior.
Se enfatizara en cuanto el papel de la familia para el logro del proceso y

cumplimiento de la estrategia de transito.
Finalmente se proyectara un video donde los docentes observaran los criterios
de los padres cuando se les informé que su hijo debia asistir a una institucion

con caracteristicas especiales.

Este video servira para reflexionar acerca de la labor del docente de ambas

educaciones con respecto a la familia

Orientaciones Didacticas Metodolégicas:

El tema se desarrollara a través de un protocolo ademas de preguntas y
respuestas.

Tiempo de Duracion: 90 min.

Forma de Evaluacion: Oral.

Actividad # 9

Tema: Trabajo intensivo, proceso de insercion (2da Etapa de la estrategia de

Transito)



Objetivo: Dotar a los docentes de conocimientos acerca de la estrategia de

transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Desarrollo: Para la motivacion se presentara un video que muestra el grado de
aceptacion o no de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico al llegar
a las escuelas de procedencia.

Este video servira para reflexionar sobre el tema objeto de analisis.

Se realizaron preguntas tales como:

¢, Coémo consideras la actitud del docente que acabas de observar?.

¢;Cuanto de positivo o negativo puede transmitir al escolar que llega

nuevamente?.

La psicopedagoga les explicara en qué consiste esta Etapa de la estrategia, que
es por demas hasta el momento la mas dificil tanto para el escolar que se inserta

como para el docente de la institucion especializada.

Tomara puntos de referencia positivos ejemplos de escuelas potenciadoras del
desarrollo en estos escolares (reflexion).

Seguidamente la especialista explicara que acciones se realizan en esta etapa
que coadyuven al desarrollo de una positiva insercion y egreso de este escolar

de la escuela especial.
Finalmente se leera un protocolo donde los docentes determinaran los aspectos

positivos y negativos que aparecen reflejados en el mismo.

Se realiza el debate del tema en general y ofreceran sus criterios.

Orientaciones Didacticas Metodoldgicas:

El tema se desarrollara a través de preguntas y respuestas.

Tiempo de Duracion: 90 min.

Forma de Evaluacién: Oral.



Actividad # 10

Tema: Seguimiento a escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico que

transitan.

Objetivo: Ofrecer una panoramica general acerca del seguimiento a escolares
con Retardo en el Desarrollo Psiquico que transitan a las escuelas de

Ensenanza General.

Desarrollo: Este taller se motivara a través de la visita al aula de escolares con
Retardo en el Desarrollo Psiquico del grado 2 que proximamente transitaran a
las escuelas de Ensenanza General.

Los docentes les realizaran preguntas a estos escolares en las que se
encuentran:

¢, Cuando llegaste a la escuela Carlos Marx?

¢, Coémo ha sido tu estadia aqui?

¢ Qué has aprendido?

¢ Para qué has aprendido todo eso?

¢,Cuando vas a transitar?

¢ Para qué escuela?

Las respuestas a las preguntas se utilizaran para realizar reflexiones acerca

tema a debatir.

La psicopedagoga les explicara sobre la importancia del seguimiento de estos
escolares que transitan y cuanto de preocupacion y sentido de pertenencia debe
existir entre los docentes de ambas educaciones, les explicara cuan
reconfortante es para estos escolares sentir que la escuela se preocupa por
ellos.

Seguidamente les explicara las acciones que comprende esta ultima y definitiva

etapa y que comienza desde que el nifio asiste con caracter transitorio a la



escuela especial hasta su egreso que este no solo puede ser a las escuelas de
ensenanza general sino también a las escuelas de oficios.

Para finalizar se proyectara un video acerca de una actividad de seguimiento a
los alumnos que transitan.

Se procede al debate.

Orientaciones Didacticas Metodoldgicas:

El tema se desarrollara a través de un protocolo, preguntas y respuestas.



Tercera etapa: Valoraciones de la alternativa en la practica pedagdqgica

Analisis de los resultados

CONCLUSIONES.

-Los referentes tedricos que sustentan el trabajo con la preparacion de los
docentes para favorecer el transito de los escolares con retardo en el desarrollo
psiquico a las escuelas de ensefianza general donde se integran de manera
coherente a la esencia de los aportes de Vigotsky y sus seguidores asi como en
la formulacion de una concepcion pedagogica, psicologica, filosofica vy
sociologica bien fundamentada en el quehacer educativo, permitiendo una

preparacion eficiente.

-El diagnéstico realizado revelé que aun existen deficiencias en la preparacion
de los docentes para favorecer el transito de los escolares con Retardo en el

Desarrollo Psiquico a las escuelas de Ensefianza General.

-Las acciones desarrolladas durante el proceso de investigacion sentaron las
bases para la elaboracion de una alternativa metodolégica, con una
fundamentacion, objetivos y una sistematizacion de principios filosoficos,
psicoldgicos, pedagogicos y socioldgicos, permitiendo alcanzar logros positivos
en cuanto a la preparacion de los docentes para favorecer el transito de los
escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de Ensefianza
General, a su vez posee un caracter dinamico y flexible, constituyendo un

material de apoyo a maestros y especialistas.

-La alternativa metodoldgica que se propone, permite dar respuestas a las
necesidades con respecto a la preparacion de los docentes para favorecer el
transito de los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefianza General, asi como la valoracién en la practica pedagogica que

posibilitd comprender la efectividad de la misma durante su implementacion.



RECOMENDACIONES

« Continuar profundizando en la tematica y divulgar los resultados en los
eventos, actividades metodologicas, talleres para docentes y familias que
permita una mejor preparacion de los docentes para favorecer el transito de
los escolares con Retardo en el Desarrollo Psiquico a las escuelas de
Ensefianza General

« Utilizar el resultado de este estudio como material de consulta para
investigadores, especialistas, maestros en formacién y otras personas

interesados en la tematica.

* Adecuar esta investigacion a los docentes de la integracién escolar.
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Anexos.

ANEXO # 1 Analisis de documentos.

Objetivo: Constatar qué nivel de planificacion se ofrece en los documentos
normativos y otros documentos del docente para el trabajo con los alumnos que
presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.
Documentos:

v" Programa.

v Orientaciones Metodoldgicas.

v" Andlisis metodoldgico de los sistemas de clases.

v" Planes de clases

Indicadores:



Programa que posee el docente para el trabajo con los alumnos que
presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.
-Tratamiento a los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo
Psiquico a partir de los objetivos del grado.
-Orientaciones metodoldgicas: Verificar la presencia de métodos y
procedimientos para el tratamiento a los alumnos que presentan Retardo en el

Desarrollo Psiquico a partir de los objetivos del grado.

» Analisis metodoldgico de los sistemas de clases: Prioridad al tratamiento
a partir de todos sus requisitos para su desarrollo de sus potencialidades.
» Planes de clases: Concibe la elaboracién del algoritmo para la clase
preguntas que contribuyan al desarrollo del tratamiento diferenciado con

caracter diferenciado.

ANEXO # 2

Entrevista a especialistas que trabajan en la ensefianza primaria.

Objetivo: Valorar la preparacion recibida para el trabajo con los alumnos que

presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Especialista a partir de su valiosa colaboracion solicitamos a usted que ofrezca
sus consideraciones sobre la base de datos como:

1-Nombre y Apellidos

2-Centro de Trabajo

3-Especialista si no

4-Anos de Experiencia



Cuestionario:
1-¢ Considera importante la preparacion recibida para el trabajo con los alumnos

que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico?

2-;Posee usted una alternativa metodolégica que lo dote de métodos y
procedimientos para el tratamiento a los alumnos que presentan Retardo en el

Desarrollo Psiquico a partir de los objetivos del grado? Si No

3-¢, Qué actividades metodoldgicas se realiza en el centro para capacitarlo sobre
el trabajo con este tipo de alumnos?
4-;Qué recomendaciones usted haria para trabajar con los alumnos que

presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico?

Gracias

Anexo # 4 Encuesta a docentes.

Objetivo: Constatar el desarrollo profesional de los maestros en funcion
preparacion recibida para el trabajo con los alumnos que presentan Retardo en

el Desarrollo Psiquico.

Consigna: Se esta realizando una investigacion para conocer la preparacion
recibida para el trabajo con los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo

Psiquico.

Por su experiencia y conocimiento solicitamos de usted que responda con
seriedad este instrumento, el mismo tiene un caracter anénimo. Agradecemos su

gentil colaboracion. iMuchas gracias!



1-Afnos de experiencia:

2-;Considera usted el nivel de preparacion recibida para el trabajo con los
alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico es? Alto_
Medio_ Bajo__ .

3-Marque con una cruz como se comporta su accionar de la preparacién recibida
para el trabajo con los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo
Psiquico?.

7

X Concepcion

7

<> Desarrollo.

X Evaluacion

4-; Conoce usted la concepcion estratégica a seguir con estos alumnos? Si__
No_

5- ¢ Como usted procede cuando se diagnéstica un alumno con Retardo en el

Desarrollo Psiquico?

ANEXO # 4 Observacion a clases.

Objetivo: Constatar las habilidades profesionales para el trabajo con los

alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Indicadores a evaluar:

Desde la planificacién: desarrollo profesional de los docentes para el trabajo

con los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.



2.

Concibe desde la preparacion de la asignatura actividades que su
elaboracion tengan en cuenta las caracteristicas psicopedagdgicas de los
alumnos.

Concibe actividades por niveles de desempefio para el desarrollo del trabajo

diferenciado con los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.

Desde su ejecucion:

1-

Ejecuta las acciones proyectadas previamente con los contenidos a utilizar
teniendo en cuenta las caracteristicas psicopedagogicas de los alumnos
como referentes para estimular su desarrollo.

La ejecucion durante la clase de las actividades concebidas tiene en cuenta
su desarrollo a partir del diagndstico individual y colectivo acerca de la
situacion actual y zona de desarrollo proximo.

Durante el desarrollo de la clase la ejecucién de las actividades implican
directamente la utilizacion de los elementos que abarcan la metodologia para
el desarrollo de las necesidades y potencialidades.

La ejecucion del trabajo coherente que vincula el desarrollo de las
habilidades docentes durante la realizacién de las actividades en clases o
extraclases tiene en cuenta la importancia que reportan para el desarrollo

general de los alumnos la misma.

Desde el control:

1-

2-

Las actividades encaminadas a medir y controlar el resultado acerca de las
habilidades docentes tiene en cuenta las caracteristicas psicopedagogicas
de los alumnos.

Utilizacion y uso del diagndstico obtenido en funcidn de dar seguimiento

al proceso de desarrollo de las habilidades docentes.

La medicion de estos indicadores se realizara sequn:

Altamente observada Medianamente observada (Si) No observada (No)

Ademas se clasificara cada clase observada en:

Alta Media Baja.

Estimuladora del desarrollo de las habilidades docentes en los alumnos.






Anexo #5

Guia de entrevista a los directivos.

Estimado colega, es propésito de esta entrevista recoger formacion sobre que
tipo de preparacion reciben los docentes de las escuelas de ensefianza general
con respecto a los alumnos que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico.
Sus criterios seran de gran valor en el proceso que sigue a fin de proponer una
alternativa que contribuya al perfeccionamiento para favorecer la direccion del
proceso de ensefanza-aprendizaje con los menores que presentan este

trastorno.

Cargo que ocupa

Anos de experiencia en la docencia

ARos de experiencia en el cargo

Cuestionario

1-Considera importante la labor que realizan los docentes con los escolares que

presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico. ¢ Por qué?



2- ;Qué acciones realiza la escuela en funcién de la superaron metodoldgica de
los docentes relacionado con el Retardo en el Desarrollo Psiquico?

3- ¢ Como evaluas el estado de la preparacion de los docentes para trabajar con
los escolares que presentan Retardo en el Desarrollo Psiquico?

4-Sugiera algunas actividades que consideres puedan contribuir a la superacion

de los docentes desde la escuela

Gracias



