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SINTESIS

La investigacion se realiza a partir de la identificacion de necesidades relacionadas con el proc
comprension texteal escolares de primer ciclo con trastorspatttoede autismo. Tiene como
objetivo proponer una concepcion didactica del proceso de comprensisesexiast el primer

ciclo cortrastorno del espectro de autidesule la asignatura Lengua Espafiola. En su desarrollo se
utilizaron métadedricos, empiricos y estadisticos que posibilitaron la constatacion del proble
cientifico declarado. El tratamiento al problema y al objeto de estudio parte de un analisis dialé
categorias como: proceso de comprensionttagtaalp del gsctro de autismaidactica de la
asignatura Lengua Espafiola, que forman parte de los referentes que la sustentan. La concepcion
gue se propormosee una fundamentacién basada esencialmente en el enfoque histoérico cultural
permite la contealizacién de principios; ademas se precisan ideas rectoras que se concretan en
metodologi&e asumen posiciones teoricas acerca de las categorias de la didactica, asi como la re
de los diferentes contextos donde se desarrollan estosL.escalarasion realizada por los expertos y
los resultados de su aplicacién a través dexpepneentarrojé resultados positivosafjuomana

factibilidad de su utilizacién para escolares del primdrastboremdel espectro de autismo
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INTRODUCCION

El desarrolieertiginosde la ciencia y los conocimientos acumulados por la humanidad, hace neces
que los docentes dirijan su trabajo a preparar a sus escolares para desenvolverse en una socie
cambia muy rapidamente. Por eso mas que trasmitir conocimientesithe, tsten que ensefar

a aprender, adaptarse y convivir en medio de las situaciotes adaslgme se exponen todos.

En los escolares con trastorno del espectro de autismo (a partir de aqui TEA), las diversas expres
alteradn enla comunacion socidg comprension y las funciones ejeaue/gsesentatas que
regularmente resultan causante de las conductas desafiantes que manifiestan en contextos s
generala necesidad de realizar adecuaciones a los componentes dielgotampse permitesu
preparacion para la vida social.

Esta investigacion se inserRraloy ect o Naci onal “Model o pedagyd
ni Aios con diagndéstico de auti smo ypédainta@a c eg
y ¢ o mupor la neaesidad’de abordar el proceso de comprension textual en los escolares con
tematica poco abordada en investigaciones anteriores.

Los autores que han abordado el tema del autismo desde el contextb (Kéaregcitdws;
Asperger, 194Riviere, 1998scriban®010; Tamarit, 2012; Tirado, 2014), refieren las alteraciones er
la comunicacion social como el rasgo primario, caracterizador del trastorno. En los ultimos afios ¢
ensefialague la atencién edticaintegraks el tratamiento mas eficaz pamaukstiel desarrollo de

los escolareon TEA.

En el &mbito nacional el autismo ha sido abordado en investigaciones cientificas@oem las de (
2008; Massani, 20@&mpos, 2010; Demosthene,, Bxiélona, 201@rozco, 20128n ellas se

aportan alternativas utiles dirigidas al desarrollo de la socializacion, la evaluacion psicopedago6

trabajo con la familia y la atencién educativa integral, sin embargo el proceso de comprension textu



escolares con TEA ha sido poco abordado a partir de los fuediacosmetodoldgicos, didacticos

y practico.

La comprension de textos es un proceso sociocultural y comunicativo complejo, en el que inte
cuatro elementos fundamentales; lestim, autor y contexto, y que implica el conocimiento de los
contenidos, su interpretacion y extrapolacion.

En el ambito internacional se dedtzcastudios relacionados con la comprension de textos de
diferentes investigado¥&emn(Dijk, 1983androni, 1984992Vera y Pérez, 19%assany200) En

el ambito nacional son tomados en cuenta los afforessl@82010Montaindl997201Q0Romeéu,

2009 2010Agramonte, 20Bxarrera, 2010013). Estos investigadores han aportado ideas y puntos de
partida para la comprension de textos redetaosstrategias para la lectura, los niveles de
comprension de textos, la captacion de significados, e deshabilidadess|enfoquey
recomendaciones metodoldgicas para el trabajo con la comprension de textos.

Particularmente en la Educacién Especial son tomados en inuestigde®nes realizadas por
(Bravo, 2008; Camafa)9Quintana201%sobre el proceso demprension textual en escolares con
discapacidad auditiva y discapacidad intelectual respedinamdraeyta comprension textual en

los escolares con TEAaslads particularidades psicopedagdgicas, ha sido menos estudiada

De forma singyl&anla educacion de escolares con T#fgoeso de comprension texéualdo
estudiado en la obradderentes investigadores (Tirado, Moreno, Rodriguez, Aguilera, Luque, Gonzéa
Saldafia, 20143s cuales han sidsuficientes desde la didactieactieske de Lengua Espafiola

La comprension de textesde la asignatura Lengua Espafiola constituye un reto pedagoégico para
educacion de los escolakelsprimer ciclo con T#e dadda variabilidad en el desarrollo y las
necesidadesn el lenguajeceptivgue presentadificulta el transito pornieveles de comprension

textual.



La asignatura Lengua Espafiola ocupa un lugar determinante por su contribucién al desarro
habilidades comunicativas y la practica sistemética de la lengena,deerdadas limitaciones en el
lenguaje receptivo de los escolares con TEA, el desarrollo de la comprension textual es de
importancia para el aprendizaje escolar y la preparacion para la vida social.

Ademasgslaasignatura que mas favorece tiodi@s acerca del proceso de compiexsiah, pues

es en ella donde ensefia el algoritmo para la comprension del tegtagar con TEA presenta
necesidades en la comunicacién pocial quel logro de la comprension textual, de moda e est
sirva de referencia para la posterior construccion, sobre la base de modelos linglisticos, resulta
importancia en la educacion de este escolar, sin @ntbaayuiento didactico al proceso de
comprension textuapescadecuado a partir de las potencialidaelessydades del escolar con TEA.

Los criterios anteriormente mencionados ponen de manifiesto la importancia social de la investigac
se presentanido al estuddaploratori@alizadpor la autora deseleafio 2Qlen la Escuela Especial
“Hermanos Saite la provincia Pinar de] &fi@vés déas indagaciones tedricas y empaicidisié
documental, entrevistasbservacionesclases)asi comda experiencia de la autora en la atenciéon
educativa a los escolaresTéoh, hagrmitido plantear empiricanteidentificacion de las principales
fortalezas y debilidadesproceso de comprensién textual en los escolares del primer ciclo con TE
dese la asignatura Lengua Espafiola.

Fortalezas

1 Los escolares con TEA en la medida que transitan por el primer ciclo alcanzan mayores nive
desarrollo en la comunicacion social, lo que permite mayores posibilidades para el aprendizaje
Lengua Espaggpkspecificamente en la comprension de textos.

1 El reconocimier@p las lineas de la especialidad de astibnda, importancia de elevar la calidad

del proceso de comprensién tedadala necesidad dereparacion para la vida sga@lpresentan

los escolares con TEA.



1 El personal que labora con los escolares con TEA poseen conciencia de la importancia del de:
de la comprensién textual para contribuir al fin de la Educacion Especial.

Debilidades

1 Insuficiencias en el transito por loss nieeleomprensidextual (traduccion, interpretacion y
extrapolaciéule los escolares del primer ciclo coneliglenciadasn la falta de respuestas para
ofiecer informacion sobre el textgpgcel desarrollo de habilidades comunicativas y sdomles en
diferentesontextos donde interactian

1 Insuficiencias en los procesos de analisis, sintesis, generalizacion, yjabsteaevidentien

las dificultades para entender las informaciones nuevas que brinda el texto y relacionarlas c
conognientos previggr lo que las reprodudeforma mecanica.

1 Insuficiencias en el aprovechandentas mediaciones sociales e instrumentales en el proceso
didactico de la comprensidextes, desde la asignatura Lengua Espafiola

1 Insuficiencias en tedtamientoidfctico al componentemprension de textos la asignatura
Lengua Espafolanaktener en cuenta la variabilidad das&irollo del escolar con pi#s no se

integra en todo el sistema de clases y la extrapolacion de lositexgixcallaaw constituyen una
prioridad.

Esta situacién permite a la investigadora establecer la contradiccion entre la necesidad de los es
con TEA de comprenderdaktersos en la vida cotididaa insuficiencias de la concepcion didactica
aduante en dicho proceso para la consecucién de este objetivo por estissdsclalasignatura
Lengua Espafiola

La contradiccion planteada posibilita fornsigaieeteproblema cientifico: ¢Comofavorecer el

proceso de comprension textual eschdares del primer ciclo con TEA?



Es por ello que se ha determinado abjetwo de estudio: el proceso de comprension textual en
escolares del primer ciclo con TEA.

Para dar respuesta al problema cientifico se trashjetioon@laborar una concepcién didactica del
proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura
Espaiiola.

En correspondencia con el objetivo definido se aseampoateaccion: la comprension textual en

los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

La busqueda de solucién al problema cientifico y en correspondencia con el objetivo decl:
determinaron que se formulara el planteamiento hipotético a través de Ipegsigasntes
cientificas:

1. Lualesonlos referentes tedricos y metodolqgegsistentan el proceso de comprension textual en
los escolares del primer ciclo cop@dt#icularmente desde la asignatura Lengua Espafiola?

2.¢:Cudles el estado actuddl proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA
Pinar del Rio, desdasignatura Lengua Espafiola?

3. ¢Cualesson los fundamentos tedriotetodoldgicos y los componentes que deben estructurar la
concepciodidactica dploceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, desc
asignatura Lengua Espafola?

4. Nuéresultados se obtienen a partir de la valoracion teérica y practica de la concepcion didacti
proceso de comprension textual esdasres del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengue
Espafiola?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se plantean |¢areagdieimesstigacion:

1. Sistematiion de los referentes tedricostgdologicos que sustentan edsprale comprension
textual en los escolares del primer ciclo con TEA, y particularmente desde la asignatura Lengua Esp:

2.Diagndstico del estado adrlglroceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con T



de Pinar del Rétesde la asignatura Lengua Espafiola.

3. Determinacién de los fundamentos tedetmologicos y los componentes que deben estructurar la

concepciodidactica del proceso de comprensioretexbsatscolares del primer ciclo con TEA, desde la

asignatura Lengua Espafiola.

4. Valoracion tedrica y practica de la concepcidon didactica del proceso de commenkisn textual

escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

En la investigacion se asumié como método general el dialéctico materialista, o que permitié an:

fendmeno objeto de estudio, su historicidad, multifactorialidad, multidimensionalidad, concatena

otros hechos y fenomenos en su conatasiterracion y desarrollo.

Se emplearon métodos del nivel tedrico, empirico y los estadisticos matauehtiedsictsa

emplean los métodos:

1 Historictogico: se utilizo para analizar, valorar y tomar posiciones en relacion con laiexolucion his
del proceso de comprension textual de los escolares con TEA.

1 Analisis y sintesis: se empled durante todo el proceso investigativo, desde la basqueda biblic
hasta el proceso de valoracion de la concepcion.

1 Inducciédeduccidnse empled en Igsrocesos de realizar inferencias a partisuttados
particulares en las guésas, tanto tedricas como empiricas, para arribar a determinadas conclusion
viceversa.

1 Hipotéticdeductivo: se aplicé en el andlisis de las teorias @sntifiadas del objeto de estudio
que posibilité la sistematizacién del conocimiento cientifico. También en la construccié
planteamientos hipotéticos que permitieron hacer inferencias logicas deductivas a partir del
experimental para arribanalasiones generalizadoras

1 Sistémico estructdradcionalproporcioné la orientacion general para el estudio del contenido y |

forma en que se concibe y desarrolla el proceso de comprension textual en los escolares con T



gran utilidad en la ingegpn de las dimensiones e indicadores que guian la investigacion.

1 Modelaciorse emple6 en el proceso de representacion de los componentes estructurales,
elementos tedricos y metodoldgicos de la concepcién didactica que se propone, asi com
relagones esenciales como solucién al problema.

Delnivel empirico:

1 Analisis documental: facilité el fichado de datos acerca del trabajo que se realiza para el desart
proceso de comprension textual desde la asignatura Lenguanédipafelda reidn de
documentos; en este caso el analisis de los planes de estudio y programas de la asignatura
Espafola, fuentes de trabajo de maestros y escolares dentro de los que se encontraban expe
psicopedagodgicos, planes de clases y libretesldese

1 Observacion:cdases pareonstatar el tratamiedittactico ynetodologico que se brinda al proceso
de comprension texaralos escolares del primer ciclo cod&dda la asignatura Lengua Espafiola.

1 Entrevistaealizada a docentes y tiuegparaobtener informacion sobre el tratamiento didactico
metodoldgico del procgsaomprension textual en los escolares del primer ciclaesdeTBA
asignatura Lengua Espafiola.

1 Pruebas pedagdgicas: se aplican para comprobar el desempefdoguestiolares con TEA en el
desarrollo de tareas de aprendizaje relacionadas con la comprension de textos.

1 Método de consulta a expertos (Delphyiiliz6 con el objetivo de recoger los criterios para la
valoracion tedrica de la concepcién didactica disefiada y obtener sugerencias para
perfeccionamiento.

1 Experimental: se empled en su varianteedpepimento al implementar en la practica Esc
concepcion didactica elaborada que permitié valorar su nivel de efectividad.

Ademas, se aplico la técnideatgulacion metodoldgica para integrar los resultados obtenidos en los

diferentes instrumentos aplicados en el diagndstico-gxgpre ehaeto.



Métodos estadisticose utilizaron los correspondientes a la estadistica descriptiva e inferencial
posibilitaron, a partir de la recogida primaria de los datos, elaborar tablas de frecuencias y ref
comportamiento de estosndites, tablas y graficos. Ademas, se empled en la prueba de los sign
utilizada para la valoracion tedrica y empirica de la concepcion. Método Delphi para la tabulacior
datos de la consulta a los expertos.

Para realizar esta investigacion seieal® la totalidad de la poblacion, con criterio de seleccion censa
constituidaor 12 escolares del primer ciclo con TEA de la provincia Pimei dehiglos 11

maestros queabajan con estos escolares. Se asumen, ademas, en condicide dstupligp@
directivode la Educacion Especial en la Provincia

Esta investigacion resultaedosa porque propone una concepcion didactica del proceso de
comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA desde asignatura Legogua Espafic
responde a las exigencias actuales del proceso de apefidizae en este tipo de Educacion, en

la que se promueve la apropiacion de rutinas estructuradas para comprender textos en dife

contextos sociales, lo cual influye en la preparadewrida social de los escolares con TEA.

Lacontribucion tedrica: latesis tributa a las Ciencias Pedagdgicas en general, particularmente a la Didac

y singularmentela Didactica de BuEacion Espegala la Lengua Espafiola.

Se ofrecenaconcepcion didactica que da respuesta al proceso de competmrsidestestescolares,
integrada popmponentes entre los que se producen relaciones de caracter sistémico, sadistingue
enfoque didacticetodolégicdesde la asignatura Lerigg@afiola que revela las relaciones esenciales
entre los niveles de comprension tpie¢udeben establecerse en el proceso de ensefianza para estos
escolaregpotenciandola preparacion para la vida social, mediadadiseiio de ayudas sociales

instrmentales

Se ofrecenademas, variantes a lasategorias didacticaspecialmente losétods medi® de



ensefianza y formas de organizacién en el proceso de comprension textual de los escolares del pril
con TEA, las que conducen a la a@ropgi@cutinas estructuradas para comprender textos en diferente:

contextos sociales.

Significacion practica: se materializa en una d@tmigpara la implementacion en la practica de la
concepcion didactipge se propone y que hace viable los procedimientos para sal afiexeiam

sistema de clases flexibles, que se distingue por el uso de un folleto de tareas de aprendizaje que
cuenta la variabilidad en el desarrollo de los escoldtés ycta singularidad en la presentacion de
recursos didacticos que apoyan el proceso de comprensivlotezimialres del primer ciclo con TEA

desde la asignatura Lengua Espafiola.

La actualidad del tema desarrollado se concreta en las priugittagetitica educacional de la Republica

de Cuba y del Ministerio de Educacion, enmarcada en la necesidad de contextualizar el proce
comprension textual de los escolares con TEA a las nuevas circunstancias histdricas sociales del mu
Cuba. Bsponde esta investigacion a las prioridades en la especialidad de autisncorrédparie se

con las exigencias actuales del Modelo de escuela primaria cubana.

La tesis esta estructurada en: introduccion, tres capitulos, conclusiones, recmferada@sne
bibliogaficasy anexos. Sus resultados se han divulgado por diferentes vias de participacion cient

(Anexo 1)



CAPITULO I. REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
COMPRENSION TEXTUAL EN LOS ESCOLARES DEL PRIMER CICLO CON TRASTORNO DEL
ESPECTRO DE AUTISMO, DESDE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA

En el presente capitulo se destacan los referentes tedricos y metodoisigictzaepeoceso de
comprension textual en los escolares del primer cicladesdeTBBAgsignatura Lengua Espafiola. La
l6gica seguida permite partir de los principales antgceatetdasiadel proceso de comprensién
textual en estos escolares, lo que favorece la toma de posiciones en el plano didactico con respec
concepon. Las particularidades de este proceso desde la relacion entre lo general y lo parti
conducen a valorar las regularidades psicopedagdégicas de los escolares con TEA y sus posibilidac
el desarrollo de la comprension textual a |oartipdgs y ayudas disefiados.

1.1 Antecedentes y tendencias en el proceso de comprension textual en los escolares con TEA

El anadlisis acerca de la forma en que se debe dirigir el proceso de comprension textual de los e
con TEAtiene sus antecedenteslatesarrollo historico del estudio y tratamienaddeaondoson

esta condicion humana, la comprension sobre las posibilidades de desarrollo y las particularida
asumié su ensefa@apaendizaje.

En consecuencia con la positiadécticonaterialista y consustancial a la teoria histivicd de
Vigotsky(18981934), se realiz6 un estsdiwe loprincipales hechos que marcaron etapas ocurridas a
partir del afio 1990, fecha en la que se organizé la atencion edatatios eseglares con TEA en
Cubaa partidelacreacion de la Escuela Especial Cheché Alfonso en La Habametagigona sen

el objeto de investigacion en una légica evolutiva.

La sistematizacion historica se realizdé a partir de los siguientes tndtesiosmiasones de la
Educacion Especial referidas al autismo asi como las tendencias relacionadas con el proce
comprension textual de los escolares cqafEEld, @l se tuvieron en cuenta las investigaciones de
Massani2009;, Campoq2010; Demosthen@010 y Orozco(2012. En este sentido se enriquecen
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los estudios realizados, mediamatedlsis de documentosrelacion con el objeto de estudio de la
invesigacion y las valoraciones criticas de la autora en relacion con el proceso de comprension te
los escolares con TEA.

Esta sistematizacion histdrica transita de lo general a lo particatang faeataolucionando de una
etapa a la otra laleracion sobre la necesidad de perfeccionar el proceso de comprensién textual |
lograr la preparacion para la vida social de estos escolares.

Primera etapa (afios 18@00). Organizacién de la atencion educativa de los escolares con TEA.

En esta etapse organiza la atencion educativa integral a los escolares con TEA en Cuba, a partir -
creacion de la Escuela Especial Cheché Alfonso en La Habana, la cual tuvo sus antecedentes
escasas experiencias pedagogicas sobre la base del conggingent@era introduccion a partir

de los afios 80 de las primeras modalidades de atencidn educativa especializada a estos escol:
forma aiatla en la red de centros de la Educspémiak donde el proceso educativo tenia un caracter
terapéuticapn una marcada orientacion a lasdimesagino a las potencialidades.

A partir de la aprobacion kel & ecion de Salamanca en el afio 1994, se extiende la atencion a la:
personas con necesidades educativas especiataapt@as, entre estosescolares con autismo,
reconociéndose por primera vazpeactica educativa cubaunaposibilidades para aprender.

En esta etapa no se concebia curricularmente el proceso de apresfitraie de las asignaturas

del nivel primario, las aefildd curriculares estaban dirigidas al desarrollo de la socializacior
comunicacién y modificacion del comportamiento.

El praeso de comprension textuabenetapa no se describe, pero se infiess mpatizabain
intencionalidaske caracterizabpor un predomino de objetivos y contenidos dirigidos al desarrollo de
lenguaje verbal y habilidades basicas de aprendizaje, los métodos de ensefianza se basaban en t
de modificaciéonductuaton un predominio de tratamientos individualizautestes dgidos.

En resumen, en esta etépaendencia general estd dada praracter terapéutico del proceso de
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comprension textual diriiyiddamentalmerledesarrollo del lenguaje verbal.

Segunda Etapafips 2002011). Proceso de preparacion y especializacion de los docentes.
Enestaetapa se crean las Escuelas Especiales Dora Alonso y William Soler en el afio 2002, las ¢
marcan pautas a partir del proceso de preparacion y la especializhzéntgsntensificandose
lasinvestigaciones y las experiencias pedagdgieatos escolardsnde se estudian e implementan

en la préactica los principales métodos, entre los cuales se dlstaodifit@ion ambiental

En esta etapa el procesocomprension textual se hace significativo por ampliar los objetivos
contenidos dirigidos al desarrollo de la comupromeaiendo el uso de los Sistemas Alternativos y
Aumentativos de la Comunicaciéon (SAAC) y el Programa de Teoria 8Se tmmfiadse.con el
empleo de métodos de ensefianza basados en técnicas de modificacion de conducta, los procedi
se centran en la comunicacibn como nucleo esencial del desarrollo. No obstante la ensefar
desarrolla con un estilo mas pragmétooay que en la primera etapa.

Existe un predominio de tratamientos individualizados y personalizades ndada
participacion de la familia en el aprendizaje del escolar. Se reconoce una ensefianza intensiva, org
y estructurada.

En el 80 2001 se comienzan experiencias en la direccion del proceso dapemsdizaieae
asignaturas como Lengua Espafiola y Matematica con alumnos con nivel de desarrollo alto.

En esta etapbajo el asesoramiento de un grupo de espexsabigtaleTamarit y Escriba(@003

2012¥ke priorizdos programas de comunicacién y lenguaje, los plegepmasal desarrollo social,
introduciéndose en Cuba la aplicacProgieimde Habla Signagera la estimulacion del lenguaje

en alumnos no vedsallaLectuan Globgbara el aprendizaje dee¢durael Programae Teoria de la
Mentepara la autegulacioneticomportamient@l Método TEAC@&ta adaptar la practica educativa

a bs distintas formas de entender, pensar y aprender dedascqregAs cuakshan mostrado
resultados positivos en esta poblacion y tienen relacion dipeoctzsomlelcomprension textual.
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No menos importante resulta la ampliagd@tedeial cientifico con la formacion de doctores en la
especialidade ausmo, donde se tienen en cuestaportes de las investigaciones realizadas por
(Campos, 2010; Demdésthene, 2010; Esp@ldhdrozco, 2012, entre)otros

En resumeenesta etapa la tendencia general esta dadamsefzxion del procdsacomprension

textual dirigidd desarrollo de la comunicacién y la socializacion en contextos inclusivos.

Tercera Etapaafios 2012actualidad). Perfeccionamiento curricular del proceso de -ensefanze
aprendizaje para la inclusién.social

Esta etapa smracteriza por ser superior a la anterior, pues se intenciona curricularmente el proce
comprension textual desde las diferentes asignaturas del curriculo, con énfasis en la asignatura
Espafiola por ser esta donde se ensefia el algoritmoopgyeetsion de textos, y la de mayor
preferencia de los escolares con TEA.

Se emplean los programas de la Ensefianza Primaria con adaptaciones, donde se combinan los ok
contenidos para el desarrollo de la comunicacion, habilidades somat@énydabdifmportamiento,

con una utilizacion de diferentes métodos: orales,yypisa@icos, se utilizan medios de ensefianza
gue facilitan el acceso a la informacion y al curriculo. De esta manera se reconoce una enst
intensiva, organizada sgrueturadaya sea en contextos naturales contextos especificos de
aprendizaje.

La investigadora Demoésth@td 1) publica la colecdiém futuro sin barrérdslletos que brindan
orientaciones a los especialistastmuelerescolares con autio, para el desarrollo de las areas
socializacion, comunicacion y comportamiento.

Se promueven las experiencigobbgtivo de Autores de la Escuela Especial Dora Alonso (2012), lo:
cuales elaboraron los programas pgacickkescolar con TEA, atpale realizar adecuaciones a los
programas de la Educacion Preescolar partiendo de losdegao®ltgesirvieron de base para el
disefio curricular y el logro de la respuesta eduoatescelares con TEA de la primera infancia.
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Posteriormente este miShalectivo deufores (2012) realirta experiencia pedagdgica en el disefio
curricular de la asignatura Lengua Espafiola de 1ro y 2docgahdentrasu atencioen las
adecuaciones del curriculo ordinario a partir tindgaligades y necesidades de los escolares con
TEA.

La investigadora Cr{2012Yyealiza una investigacion relacionada con la implementacion de la lectu
globalizada en los escolares con ThArdagrado, reconociendo las preferencias visuakes de
escolares con TEA para el aprendizaje de la lectocomprension.

En resumen, en esta etapa la tendencia general esta dadeepoitan del proceso de comprension
textual desde el desarrollo de la comunicacion social y las posibilidadesaii@.inclusion so

En la actualidad el proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA d
asignatura Lengua Espaimiaa como punto de referencia los programas y orientaciones metodoldgic
de la Ensefianza General y las especifienld@esiucacion de los escolares con TEA a partir de sus
caracteristicas psicopedagdgicas.

Queda en manos del maestro lograr unificar criterios teoéricos, didacticos y metodoldgicos a partir
lo normado para poder adecuar, de manera que permitaasepcuadmopeso de comprension
textual,que responda al desarrollo de habilidades comunicativas y sociales logrando la preparacio
la vida social de los escolares con TEA.

Estos han sido los antecedentes histéricos del proceso de dewtpegrdos escolares con TEA,
donde se demuestra que el pensamiento cientifico transitd desde posturas segregacionistas
posiciones mas humanistas con respecto a las potenciaatadie® die escokaque de una etapa

a la otra hubo un desllo superiomuyreconocimiento de la importancia del proceso de comprension
textual, que en la actualidad se aswd&s posibilidades de acceso a la ensefianza general de los

escolares con TEA.
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1.2 El proceso de comprension textual

El proceso ammprension textual, ha sido abordado por diferentes inveldgjadanemse (Moyles

1994 Roméu, 199007, Farifias, 1999ass, 2004; Hernandez, Zifiera, 201Rodriguez, 2010;
Quintana, 201&yncediéndole extraordinario valor, ya que de él depende la apropiacién de todo
curriculo, reconocen ademdas la importancia que posee una adecuada comprension para
comunicacién se produzca con eficiencia.

La didactica de la lectura y la comprension dedieetaontribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa en los escolares, y para ello debe sustentarse en el enfoque cognitivp, comunic
sociocultural de la lendgr@mé, (2003), el cual tiene como objetivo esencial el desarrollo de la
competecia comunicativa del escolar, la cual debe ser capaz de desarrollar desde los primeros ¢
habilidades que favorezcan el proceso de comprension y produccién de significados en dife
contextos linglisticos y socioculturales.

La comprensién es wocpso sociocultural, comunicativo complejo y activo, en el que interactian cu
elementos fundamentales: lector, texto, autor y contexto, que implica el conocimiento de los conter
interpretacion y extrapolacion.

En la actualidad se concibe,etlector crea el sentido del texto, a partir de sus propios saberes
creencias, opiniones, ideologias, lo que conoce sobre las estructuras linglisticas y discursivas
textos, experiencias socioculturales, propositos de la lectura y deEapreralifsgéor y el texto se

da una accion reciproca a partir de lo que cada uno le aporta al otro; es un acto comunicativo dent
contexto sociocultural determinado, evidenciaetimsérndexectorcontextdRomé, (2007)

Con los estudios th linguistica textual aparecen multiples definicione¥/de Rk (98Barra,

1990; LotmaA003 Roméu2003). En sentido amplio, el texto, Regigu2003) incluye todas las
formas de expresion que el hombre emplea para emitir signiécaaoprende los discursos orales o
escritos, pinturas, esculturas, pelioslagplemente, la forma como vestimos o vivimos. En su sentidc
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estrecho, constituye cualquier enunciado comunicativo coherente, portador de un significado,
expresa ean contexto determinado, con una intencion y una finalidad definida, para lo cual el emi
vale de determinados medios comunicativos funcionales.

La autora de esta stigacion asume el criteriRa®éu(2003) desarrollado en el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural de la, lgngsael hombre en su contexto social vive en un mundo con el qu
establece comunicacion a través de textos diferentes o de tipolpgier divptsssto, debe enfrentarse

a la comprensioén de estos.

Por otrgparte, el discurso segun Rof2803) es una categoria mas restringida, ligada a la relacion
pensamienttenguaje, en particudar cada una de las lenguas desarrolladas y adquiridas socialmente p
cada comunidad lingtiistioade se materializanelstsucturas linguisticas y discursivas de cada una de
ellas y su interrelacion en el entramado del discurso en dependencia de la intencion y la finalidad del
asi como la posicion que asume el perceptor al atribuir un significado.

Se considera@mdasque entréexto y discursexiste un vinculo con el término contexto qu¥aegun

Dijk (1983ks & estructura de todas las propiedades de la situacion social que son pertinentes pa
produccion o percepcion del disdlisto. de esta formbcentexto incluye los elementos que se
interrelacionan en el texto y en el discurso: la situacion, la intencién, el status social de los interlocut
como los factores esptarigporales e implica a los propios sujetos en calidad de mieagmdasde cat
sociales, grupos o instituciones.

La diversidad textual refleja no sélo una vision del mundo, sino ,QpEeiAa valores,
costumbres, formas de pensamiento, validos tanto para interpretarctamcegaiad producir
significadosSu &istencia y el dominio de determinadas caracteristicas en la conciencia de los escol
ofrecen propésitos diferentes, estados de reflexion, motivos, mecanisionscorieaits que
influyen en su interaccidn con el texto y estimulan su elecdsrpor |

Existe una amplia gama de criterios respecto a la diversidad textual (Dubsky, 1986; Roméu, 1996;
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1997; Grass, 2002; Sales, 2004; Dominguez, 2007). Segun los criterios que en la actualidad prime
ensefianza de la lengua, a parto gropuesto al respectoRponéu(1996), se asume la siguiente
clasificacion, reformulad®poringue2007).

1. Segun su caddigo: orales, escritos, icénicos, simpdiboss 2. Segin su forma elocutiva:
dialogados, narrativos, descriptivos, expositivos y argurBer@atuossu funcidimformativos
(referenciales o representativos), expresivos, poéticos yafegtinad;estilo: coloquiales, oficiales
(administrativos, juridicos, diplomatmddicitas (politicos, periodisticos y publicisticos), literarios
(liricos, épicos y dramaticos) y cientificos.

En los estudios Reméu2006 2009) se determiriees etapas o niveles por los que va atravesando el
escolar, a medida que se adengiaexto, denominandolos niveles de comprension textual y se refier
algrado de desarrollo que alcanza el escolar en la obtencién, procesamiento, evaluacion y aplica
la informacion contenida en el texto.

1) comprension inteligente: nivel de téalaopiel en el que el receptor expresa con sus palabras
lo que el texto significa, tanto de manera explicita como implicita, de acuerdo con su univer
saber. Para ello, ha sido necesario decodificar el texto, establecer inferencias xdescubrir intel
y desentrafiar el subtexto (significado intencional), segdio ehapréese produjo el mismo.

2) comprension critica: nivel de interpretacion, en el cual el receptor emite sus juicios y valora
sobre lo que el texto dice, asume una posgcédnpama, actia como lector critico.

3) comprensién creadora: nivel de extrapolacién, donde el receptor aprovecha el contenido del
lo usa, lo aplica en otros contextos, reacciona ante lo leido y modifica su conducta, integra €
a su mundo encial(Rome, 1999, p.3)

Estos niveles no se alcanzan de manera independiente o aislada, sino que los tres, de forma sim
actban entre si y constituyen un solo proceso que es la comprensidn ddl gexteso de
comprension de textos, inciffetores diversos: contexto social; edad y nivel de escolaridad
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caracteristicas formales y conceptuales del texto; adiestramiento en el uso de las ayudas que coo
favor de la comprension textual; estrategias que despliega el lector frdmtesagdxiusonales
disimiles; estrategias didacticas que se aplican para mediar el proceso de compresion.
En cuanto a las estrategias didacticas, las mas generalizadas se centran en la activacion de conoci
previos; estrategias relacionadas eooabllario, lenguaje y prediccion; estrategias relacionadas cor
las inferencias.
El uso destasestrategias ha de promover una ensefianza de la lengua y de la literatura mas dinar
mas original y eficiente, tomando como referente tedrico egeitivogeroonicativo y sociocultural
Romae, (2003) cuyo objetivo fundamentabasribuir al desarrollo de la competencia comunicativa del
escolarentendida esta como: competencia linguistica (habilidad para emplear los medios o rec
linguisticos); competencia socio linguistica (habilidad para adecuar los medios linguisticos
caracteristicate la situacion del contertmyipetencia dissiva (habilidad para relacidedorma
coherentdas partes del discurso como un todo); y competencia estratégica (habilidad para in
desarrollar y concluir la comunicacion).
1.3 Regularidades psicopedagdgicas de los escolares con TEA. Su expresion en el proceso de comprension

textual
ElI término “auti smo” e sretraidoiy Bbsart@enh i mismoé,26804,g ui a
p. 7). Su definicion no ha &deafécil, en su delimitacion conceptual se encuentran diferentes
terminologias para referirse al Trastorno del Espectro de Autismo, que han sucedido a través de la
Los términoBrastorno del Espectro de Autismo (TEA) y Trastornos Generkzzdasia€ll GD)
han sido empleados de forma equivalente para referirse a un amplio espectro de trast
neuroevolutivos, los cuales pueden presentar alteraciones en la socializacion, comunicacion e imag
La experiencia acumulada en los Ulfim®sha@a mostrado que existe una gran variabilidad en la
expresion de estos trastornos. El cuadro clinico no es uniforme, ni absolutamente demarcadc
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presentacion oscila en un espectro de mayor a menor afectacién; varia con el tiempooy se ve infl
factores como el grado de capacidad intelectual asociada o el acceso a apoyos especializados.

En mayo del 2013 se publicé eM)&Myuinta edicion delihde Diagnostico y Estadidtidas
Trastornos Mentales donde se establece que eldeaatdismo se convierte en el Unico diagndéstico
posible de los TGD y pasa a llamharsa'st or no d el e saexceptidn del Trastoraou t i
de Rett, que se entiende como una realidad diferente al universoydqualdbemasssulta e

gran relevancia la evaluacion integral del escolar desde los distintos contextesadofide se
escolarfamiliary clinicoSegun lo planteado, el nivel de adaptacion del escolar en estos contextos s
una informacion indispensable para estaletagndstico, el cual debera cumplir cuatro criterios
fundamentales relacionados con:

1. El déficit persisterte la comunicacion social en diveostextos, que se reesladficit en la
reciprocidad social y emogciabfitit en las conductis comunicacion no vegbakficit en el
desarrollo y mantenimiento de relaciones adecuadas

2. Patrones de comportamiento, intereses o actividades respetivas,yque se revelaalah
movimientos 0 manipulacidabgitos estereotipadosepetitivoexcesiva fijacién con las rutinas
excesiva resistencia al camibgoeses altamente restrictivos

3. Los sintomas deben estar presentes en la primera infancia.
4. La conjuncién de sintomas limita para el funcionamiento cotidiano.

A juicio de esta autorataeconceptualizacion desde el criterio clinico no favorece el desarrollo de
potencialidades a partir de la accion educativa, no tiene en cuenta el contexto céamunitario f
estimulacion del desarrollo, adesolsefierda adaptacion del escolar a los diferentes contextos sin
tener en cuenta la necesidad de kedsoaeialmente para una interaccién comunicativa y social

adecuada.

19



En Cubginvestigadoras cobemdsthen€2010 y Campos(2010) reconocen las potencialidiezdes

estos escolares para el aprendizaje utibzamdi@cuada percepcion visuakmoria mecanica
asociativaademas, aseveran la importdedas acciones educativas con caracter continuo y para toda
la vida.

En esta investigacion se consideratopstaho del espectro de autismotesstanno del desarrollo

gue aparece en la infancia tempyaaase complejiza en primer lugarveoralalidad del mismo,
expresada en Ioweles de desarraola comunicacion social y el comportaraesiegundo lugar

por la heterogeneidad del trastorno que se evidencia a partir de las potencialidades\cadaesidades
individuosusceptible de ser compensada por acciones educativas oportunas en los diferentes cont
y quefavorezaala preparamn para la vida social.

Al referirsa las variabilidades en el desarrollo de las personas con necesidades educativas espe
Borges(2016) establece un grupo de criterios que la autora considera relevantes para la pres
investigacion por lo quaswsne y contextualiza ataddial objeto de investigacédwatiabilidad en

el desarrollo de los escolares con TEA de mayor o menor grado de significatividad en su comur
social y comportamiento, debe provocar siempre un razonamientgienetos dire

Primero en la posibilidad de que con un acercamiento positivo a nuevas experiencias y actividades
ayuda de los grupos sociales dentro de los que interactian estqriedaaoldémgsar el transito por

los niveles de comprension tgxiraluna segunda direccion cabe la posibilidad de que sea necesari
adaptar o variar los métodwgjios de ensefiaryzaecursos didacticos en correspondencia con la
peculiaridad y variabilidad del desarrollo para que puedan responder de forma positiva.

De acuerdoom GOomeZ2005), las alteraciones que presentan los escolares con TEA dependen de
grupo de factores que sellandi@idualidad, entre estaseveridad del trastorno que presentan
repercute en el desarrollo de las habilidades d&intweiet, del lenguaje y la comunicacion, asi
como del nivel de desarrollo que puedan alcanzar en el aprendizaje escolar, por lo que tener en c
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severidad del trastorno del espectro de autismo, permite ajustar con mayor acierto laivaspuesta ed
especificamente para el desarrollo de la comprensién textual.

El desarrollo de la compresion textual en los escolares con TEA ha sido estudiado en la obra de di
autores en el &mbito internacional y nacional, entre ellos (Jollftdgr2@8H2000; Marmolejo y
Jiménez, 2006; Saldafia y Frith, 2007; Cruz, 2012; Fernandez, 20144 iRdd;ijmz Aguilera,
Luque Saldafia, 2014; Castro, 2Bitthegan y Mazin, 20BEb)andlisis y la sistematizad@&sus
investigacionesndujeroa la autora a identificar los elementos en los que coinciden.

Las dificultades en la comprension textual de los escolares con TEA son muy variables, puedel
dificultades sutiles para captar el significado profundo de enunciados que imptigpsen abobte se

las metéaforas, iras\i los sarcasmos y proverbios. Suele ser Brirerdadamente literal, congreta

poco flexible, lo que explica lo dificil que les resulta realizar losgaligisosidéesis, abstraccion y
generalizacion

Lasinvestigaciones sobre comprension texbgadlEshtienden a atribuir las dificultades que presentan,

a la incapadad para realizar inferen&atas desempefian un papel principal a lo largo de la lectura
proporcionando coherencia a la narrac@litanda la integracion de las distintas partes.del texto
(BarorCohen, 19922000 Marmolejo y Jiménez, 2006; Escudero y LeORe2@E0deZ2014)y
Gonzalez2014).

De las diferentes dimensiones del texto, estos estudios se centran en dos: la espacial y la emocic
un lado, el abordaje de las emociones se basa en las dificultades de los escolares con TEA pars
estados y representaciones mentales,@otlosque se ha llamaddéétit en teoria de la mente.
BarorCohen(198Y; Leslie y Fritf2007.

Por otro lado, tratan la dimension espacial para determinar si los problemas inferenciales se ven r
por la dimension del texto, o indepentwate del contenido social o no del mismo, las inferencias
generan dificultadesestos escolares
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Los hallazgos sobre compmensibual en escolares con TEA (Tirado, Mgteleoa, Luque, Saldafa,
2014) han servido mderencia a esta investigagi@yudan a determinar que las dificultades de
comprension de los escolares con TEA, no se ven mediadas por la incapacidad de situarse
perspectiva del protagonista de la historia, sino que estan relacionadas con ciertas dificultades d
de unainadecuada supervision lectora y que las principales limitaciones, no provienen tanto
activacion automatica de las inferencias, sino del procesamiento consciente y autorregulado neces
abordar las tareas de comprension.

La autora de edtavestigacion considera adequiesel escolar con TEA decodifica correctamente el
texto porque establece la relacion entre grafema y sonido gracias a su exaelenial,npenoono
establece relacion entre la significacion de las palabras igasibiorgansintagmas y estructuras
sintacticas mas complejas, formando significados en funcion de la intencibn comunicativa del textc
tiene afectados los procesos de analisis, sintesis, abstraccién, generalizacion, procesos que
compensarse phlaando las potencialidades que tienen los escolares con TEA de asimilar
aprendizajes visuales, gsaxisu excelente memoria visual.

Por otra parti®s escolares con TEA presentan un aprendizaje simbdlico, sin errores, centrado en de
con meta concretas y visibles que den sentido a la tarea desde el inicio, por lo que la obtenci
informaciones globales facilita la comprensién de su significado a partir de la asonagédn palabra
por lo que el maestrbetprovechar esta potencidlda@mplear las imagenes o pictogramas como un
sistema que permite la comprension de la palabra y del texto a partir de un codigo propio.

En Cuba existe una amplia tradiciéon en el trabajo con los significados del texto y los nivel
comprension. (Cabad, 2002; Sales, 2004; Romeéu, 2006; Dominguez, 2006; Montafio, 2007). I
escolares con TEA puedemzédcahasta el tercer nivetataprension, teniendo siempre en cuenta la

variabilidad en su desarrollo.
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El primer nivel de comprension textual ecolasessdel primer ciclo con TEA seciagmdo son
capaces de identificar la idea general que resume el significado del texto y algunos referentes cl
segundo niveluando son capaces de comentar de forma sencilla sobre las ideas ¢setaciales del
muestrmacon palabras, gestos, su agrddeagrado por los personajesug acciones.

El tercer nivel se alcaraando transfiarde forma sencilla, la informacién o el aprendizaje que
obtienen al contexto social donde interdetdzemer que facilite la comprension del entorno social a
partir del uso de comportamientos adecuados que lesfeeatitar socialmente.

En correspondencia con las ideas anteriores se consideraspatares con TEA presentan
necesidades educativagesies en el proceso de comprension textual, las cuales deben ser atendid
para lograr una adecuada preparacion para la vieltascoal

1 Adquirir habilidades sociales y comunicativas al leer textos: prestar atencion a los demas, inter
pedir ayuda, comunicarse (verbalmente o con algin sistema alternativo o aumentativo ¢
comunicacién), responder a 6rdenes sencillas, respatadeo lladi@aciones de otros.

1 Asociar enunciados verbales con conductas propias a través de la comprension de érdenes.

1 Acceder a los aprendizajes mediante la manipulacion de la informacién (utilizasiénalesagenda
queindiquelos pasos que compoteeactividad

1 Acceder al aprendizaje de estrategias para aprender a comprender (utilizacion de rutinas estruc
gue indique cada una de las accioneizar q@ala comprender distiigos de textos en diferentes
contextgs

1 Aumentda motivaén por la lectura y comprension de textos iconicos y dondéleesncentive

los deseos de leer y aprender.

1 Generalizar los aprendizajes a otros contextos y situaciones.
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Las ideas anteriores aportan un caracter peculiar al proceso de cotaptesnsdriadeducacion de
escolares con TEA, que reclama de una organizacion en que se estimulen las funciones comunical
lenguaje receptivo en el contexto socio historico cultural, con la utilizacién de los recursos y apoy
cada escolar deimer ciclo con TEA requiera.

1.4 El enfoque historico cultural como sustento del proceso de comprension textual de los

escolares del primer ciclo con TEA

El caracter mediatizado de los procesos pgigsétias la naturaleza social del proceso de
internalizacipdado como mecanismo psicologico en la apropiacion, al puntualizar el papel decisiv
adulto como mediador en la relacionobjgeboy portador de las formas mas generales de la
experiencia historaedgtural, contenidas en los shjietdéa realidad circundante del sujeto. lkas yadu

los instrumentos, selfligotsky;1987), actian como mediadores del prdcesmcieiento.

De acuerdo con Vigotsky (1983 dos formas de mediacién: la influencia del contexto@mcio histori
(los adultos, comparieros, actividades organizadas, etc.) y los instrumentos socioculturales que 1
sujeto (herramientas y signos).

1.4.1 La mediacion social en el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo

con TEA

Segun Mostky (1987), la mediacién social se refiere a la utilizacion de otras personas 0 grupos s
en la integracion del sujeto a las practicas sociales, es decir, al papel del otro en la formacior
conciencia individual.

El escolar del primer cada TEA, tiene caracteristicas especiales en su desarrollo; presenta
aprendizaje simboalico, rutinaeatrado en detalles, esto significa que el proceso de comprension
textos se torne mas complejo, en dependencia, sobre todo, de lasscaelctexisticgraficas,
lexicales, contextuales, de extegpai@ue estos escolares no logran conducir la comprension del text
apoyandose en estrategias aprehendiditemoinafacilmente el objetivo esencial de su lectura,
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desmotivandose cfracuencia, no utilizan los conocimientos previos ni los relacionan con la nu
informacion que le aporta el texto, para llegar a la interiorizacion del mensajéry esu devoluc
valoraciones sencillasodos de actuacion.

Por tanto, si se atiende anterior, el proceso de comprensién textual en los escolares del primer ci
con TEA debe estadrado por: el maestro, el grigpéaynilicEs con el maestro, el grymtentro de

este la familiaon gienes el escolar interactla coerite en suglaciones sociales, ¢t que
compartesus actidades diarias mas importaggpecialmente el estudio y el juego.

El maestro, tiene una preparacion cientifica y metodolégica con un enfoque humanista, difere
correctivoompensatorio, prewenti estimulador del desargulole permitmmo principal mediador
motivar, orientastimular los procesos de aprengdizajiitar los recursos didacticos necesarios para
gue el escolar con TEA comprenda diferentes tipos de textos esslosrddztest

Pero no solo el docente resulta un adulto mediador en el proceso de comprension textual del esc
TEA, los padres y otros agentes educativos de la comunidad deben aprender a emplear &
generalizados para que sus hijos tengantisiga@an social mas activa en el contexto familiar y
comunitario.

Un grupo es un conjunto de personastepaetian directamente entredwgiante un tiempo
relativamente estable, para alcanzar determinadas metas, mediante la realizaciBereldea tarea.
(2002, Garcia2002)

En el campo educativo el estudio de los grupos ha cobrado gran connotacion, entre los principales
gue han incursionado en esta tematamstaca®®anny y Johnsdth97); Calvifio2003; Romero,

(200%; Castellano$2014, los que realizaron gg®a la dindmica grupal, abordando aspectos como la

inteaccion, cohesion y meta grupal.
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Con respecto a las interacciones que se establecen entre los miembros del grupo, Banny y Jc
(297} , r e f uanto mas fraguemtemeéente actlian las personas unas con otras, mas semejante
ciertos aspectos tienden a ser sus actividad
La cohesion del grupo permite comprender si exigadiderimono de farea grupdilientras mas

unido esté el grupo en cuanto a la forma de pensar, sentir y actuar, denotard unidad y cohesion
influye en el establecimiento de objetivos y metas comunes para cada uno de sus miembros, dands
la meta grupal.

Enel proceso de comprension textlmd egcolags del primer ciclo con THAYrepo escolar es un
espacio de cooperacion y socializacion permanente, y al inestcpraceganpulsa el resultado

de los apoyos, a partir de las conductas sn&tescolar con TEAgdbmulaon sus ideas, sus
conocimientos y experiencia, contribuye al desarrollo de nes sel@ales y comunicativas,
produciéndosm apendizaje cooperado y reciproco.

1.4.2 La mediacion instrumental en el proceso de comprension textual de los escolares del primer

ciclo con TEA

Segun la concepcidn vigotskmmaediacion instrumental se asocia a la utilizacién de los dibujos, I
marcas, el lenguaje, los esquemas, etc., que son instrumentos mediadoreshomehdesEoekh

se deben diferenciar las herramientas y lod_aghestamientas son los instrumentos creados por la
cultura que utilizan los hombres en las acciones de transformacion desasigalidapresentan
sistemas de diferente nieelcdmplejidad que eslabonan la psiquis del sujeto y hacen posible
transmision de significados.

Los signos posibilitan la regulacion de la vida social y la aumateedmlpoopia actividad. Para
Vigotsky(1983) el signo es cualquier estoreado artificialmente por el hombre en la situacion
psicolégica, que se converten vehiculo para el doménla conducta propia o ajena y que cumple la
funcion de autoestimulacion.
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A juicio de esta automaehsefianza estructur&tdoplef 20); Roger y BoswéH002, Mesibov,
(2007)propuestaor investigadores de la diviadochTreatment and Education of Autistic related
Comunication Handicapped Chiydcemprendiddcomo una forma de adaptar la practica educativa a
las distintaformas de entender, pensar y aprender de las personas asntiE€ocuatro
componentesundamentaley en esta investigacion se asumen etententos mediadores
instrumentales pdsacomprension de textogosnescolaredel primer cictmn TEAHIos son: la
estructura fisica del entorno, las agendas visuales, los sistemas de trabajo o rutinas estructurac
estructura e informacion visual.

Entre ellgdas agendas indican de forma visual, el orden de las actividades a teealizdigy/thuran
durante la clasky que faciliteomprender gjor el entornal proporciomaorden, predictibilidad y
organizaciohas agendasfrecerrutinas comodas y predecibles para los eswmiafés cuando

tienen queansitade una actividad a osrauilizacion en el marco del proceso de comprension textual
actia como medigdtgsayudan a regular su activialddner un control mayor sobre si mismos y
sobre el contexto en el que se desenvuelven.

Lcs sistemas de trabajoutinas estructuradpsmitera los escolares con Tdganizar cada una de

las actividades quemponen una tarea determirtaalaajar sin la asistencia o supervision directa de
un adulto y ayudan a saber lo que se espera en cada tareangGehaalec@00); Rogely
Boswel(2002)

En esta investigacion se considertgsqueinas estructuradas constitte mediador instrumental

gue puedeser utilizadas el proceso de comprenalaitilizarepresentacionesuales/g g r cadi

gue represemtdas digiias acciones o0 pasos que comfmaetividadje manergue los escolares
tomen conciencia de las accionesaqgmeegran y puedan utilzactamo guia para aprender a

comprender textos en diferentes contextos.
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De acuerdoonlas ideas anterioresrnidiacion social e instrumestfélindamental paesarrollazl

proceso de comprension textual en los esiablpraser ciobon TEAabordaddesde posiciones de
colaboracion, aprendizaje mdasarrollo de la comunicacién social, a partersigeletipa historico
cultural; pues propicia la materializacion de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, perfecciona el
pedagdgico, estimula la creatividadnaizelsisog por tanto eleva la calidad.

Por otra partel escolar con TEA preseatacteristicas especiales en su dedaeaiimque a juicio

de esta autoregquiere de ymoceso de comprension textual que se carpotetina adecuada
organizacion y planeacion, es necesario quefisedenfsgma explicdaliperada e intéonal) al

tener en cuenta la variabilidad en su desarrollo.

La ensefianza de la comprension de textos por parte del maestro debe tener un caracter eminen
estratégico, para que asseblanprenda a actuar como un lector estratégico. Epimmpde ser

vista en estrecha relacamlas etapas de la teoridodmacion planifieade las acciones mentales de
Galperin(1982)con énfasis en el proceso deatiteaciéde la ayuda que constituykase tedrica
metodoldgica

De acuerdo cdbalperin(1982) el proceso de asimilacién de los conocamientosbeomo un

proceso activo, de produccion de la actividad, de enriquecimiento y transformacién de los conocin
habilidades previas del escolar, incrementandipasiidaades reales y situandolo en mejores
posibilidades para recibir nuevos conocimientos, este proceso se desarrolla en forma de actividad
a mental, permaneciendo inalterable el contenido objetal.

La fase inicial o fase de orientacion, esnchidapcemo el aseguramiento de las condicioneSyprevias.
realizacion didactica estdaeactivacion de la motivacidonvivirscias, la utilizacion dprieferencias

para aprendda proyecciéredos objetivos y contenidos, asi coacestimacion del desarrollo de

los escolares al focaliaarenlaces cognitivos y afectivos correspondientes que posibilitan el aprendi:
y con ello una base de orientaciéon completa para la formacion de toatroiniyado2013)
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Es en esta etagande el docente debe desplegar su potencigl ardafing el edtade desarrollo

del escolar, logrir utilizacibn de multiples recursos de orientacién, juegos de manipulacion
representaciones objetales, las vivencias, las tecnologfasmdéda,ientre otras.

Para realizar estas acciones se necesitan un conjunto de micro acciones que le dan un carécter c
las operaciones, y un componente esencial en la accién es la base orientadora de la accién (BOA)
desarrollar eseohr. De acuerdo dBalperin(1982) la BOA implica una imagen de la accién a realizar y
también el &mbito de las condiciones en las cuales va a realizarse.

Se asume el criterioGlgrado, (2013gferidala fase de formacion de la accion y e| dontieds
necesagila generacion de una dinamica contextymbddlzajgue comienza por la accion en forma
material o materializada, nacida de una interaccion comunicativaaeknol@resente el maalelo

los simbolos que representan el modemgipara que el escolar manipel@iguezca sus estructuras
cognoscitivas.

El pasa la accioen forma de lenguaje externo es orientado por el trabajo con las representacic
materializadas, y comprende en su realizacion didactica el caroeenpeedsidn e interpretacion de

la realizada en estudio de la verbalizacién de las relaciones ,estabitaidtspa el docente debe
concretar su mediacién en la estimulacién de la zona dedegaroafiiministracion de las ayudas
pedagdgicas).

La etapade accién en forma de lenguaje externo para si, es decisiva enlafunoiifizdeion
cognitiva del escolar, en esta etapa se activa la reflexion del escolar y se estructura el conoci
corresponde al docente dirigirdaideflhacia l@spectoslistintivogs el momento de aprender del
error.

La llegada con éxito, a la etapa de la accion en forma de lenguaje interno, se concreta en el
independiente de los escolares, su realizacion didactica se matenalizacemldel escolar y la
interiorizaciéon de la accion, condicion previa para nuevas zonmatode@ass. Guirado, (2013)
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La autora de esta investigacion, le concede una gran impdeariciae la formacion, por etapas, de

la accion memhten el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con TEA,
permite una practica pedagdgica cuidadosamente estructurada (controlada) a fin de dirigir a los e
hacia la interiorizacion de la accién externa.

1.5 Tratamiento de la comprension textual en la educacion de escolares del primer ciclo con TEA desde la

asignatura Lengua Espafiola

La comprension de textos en los escolares del primer ciclo de la Educacion Primaria constituye
esencial, ;m solo de Lengua Espafisinode todas las asignaturas, pues se considera una via
irreemplazable para la adquisicion de los conocimientos y su posterior aplicacion.

De acuerdo désarrollo del proceso de comprension de textos que alcance el escolar, depende tar
la efectidad de su aprendizaje, pues, como proceso inmanente a todas las actividades, re
transversalmente todo el curriculo, sin embargo, el mayor peso en el desarrollo de la compren
textos lsigue teniendo la asignalumagua Espafoaballerd2002)

Investigadores como (Caballero, 200228@de#\bello, 2005; Arias,;ZDOMinguez, 2006; Montafo,
2007) remarcan la prioridad que ha recibido la ensefianza de la Lengua Espafola desde los p
momentos del desarrollo y muy especialmémigneer eiclo deEducaciéon Primaria, donde tienen
lugar acontecimientos trascendentes, tales como el aprendizaje de la lengua escrita y las habilidac
vez mas crecientes en el manejo de la lengua oral, por citar algunos.

El sistema dmnocimientos de la asigna¢sta ligado a los componelatésctura y su comprension,

la ortografia, la graméatica, la caligrafia y la construccionEdeitgptosante prestar atencion a las
cuatro habilidades idiomatesaachar, hablar, IgeescribilCassany(1994; Arias(2003; Caballero,

(2003; Cuba(2012)
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El desarrolidel proceso de comprension textual en la educacion de escolares del primer ciclo con
desde a asignatura Lengua Espafiola, tiene su base en el curridal&dticadide Primaria, el cual

se concreta y adecua a las particularidades y necesidades de cada escolar. Orozco, (2012)

En Cuba, la ensefianza de la comprension de textos en espolaeescibéd con TEA se realiza
durante las etapas por las cualesith la ensefianza de la Lengua Espafiola: aprestamiento, adquisici
de la lectoescritura (primer grado) y ejercitacion y consolidacién (primero a cuarto grado).

En la etapa de aprestamiento las actividades para la comprension se derivan de las concebidas
desarrollo del lenguaje, esencialmente textos narrativos, en las que los escolares deben respc
preguntas relacioaadcon el tema, los personajdsnar secuencias de lanpaaala narracion de

un cuentogxpresar con gestos o palabras sencillas los sentimientos o conductas de,los persor
utilizando para edldPrograma de Teoria destatddBarorCohen(1983; Leslie y Fritf2007)

La conversacion en esta etapa es también importante para desarrollar habilidades como: iniciar, m
interrumpir la conversacién, que en el caso de los escolares con TEA dadas sus particular
psicopedagogicas es recomendable el uso de pemeriiasaapoyadosnerdelosisuales para
desarrollar la comprension.

Importante resulta desde esta etapa el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas: prestar :
saber escuchar, comunicarse (verbalmente o con alglin sistema adiematiativo de la
comunicacioén), interactuar, responder a 6rdenes sencillas, responder llamadas o indicaciones d
asociar enunciados verbales con conductas propias a través de la comprensién de 6rdenes sencille
En la etapa de adquisicion se alormtanprension a través de actividades orales y escritas para I
adquisicion del codigo, a partir de ilustraciones contenidas en el libro jA leer!, que implica ejerc
completamiento de frases, busqueda del significado de nuevas palabradadrapbdabras del
vocabulario, entre otras actividades. Se comienza aqui el trabajo con la lectura selectiva, el esc
determinadas palabras que le indica el maestro.
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La etapa de ejercitacion y consolidacion se desarrolla en dos fases:ueagpdenerdgrgnamiento,

se inicia en primer grado hasta segundo; aqui la comprension se realiza mediante la lectura o
segunda fase que es la de perfeccionamiento de las habilidades lectoras que se inicia en el trans
tercer grado. Se caeazbesta etapporel trabajo con los niveles de la comprefsiémsgfianza de
estrategias

La asignatura Lengua Espafiaiaitpezl desarrollo de habéglgde le serviran al escotar TEA

durante toda su vida, en las que se destaca ellan@isiprension y produccion de textos que se
deben ampliar en cada grado, donde la comprensiéa texiitdl importancia para compensar las
dificultades que presentan los escolares con TEA endaiéorsanial y dentro de édtienguaje
re@ptivp aspecto que debstimularse desde las edades tempranas, en aras de lograr interaccion
sociales adecuadas, que le son imprescindibles para su preparacion para la vida social.

Por todos los elementos anteriores la autora consideraregcagatio analisis sobre los objetivos
gue se deben tener presentes en cada grado del primer ciclo para contribuir al desarrollo
comprension textual.

1 En el primer grado, el escolar con TEA debe: comunicarse en forma verbal o extrawerbal con el
gue lo rodea, expresando las ideas, vivencias y experiencias sencillas de la vida cotidiana; des
habilidades que le permitan leer e interpretar textos sencillos y asequibles a siesanoieansion;
habilidadesociales y comunicativas: gareséncion, saber escuchar, comunicarse (verbalmente o con
algun sistema alternativo o aumentativo de la comunicacion), interactuar, responder a érdenes s
responder llamadas o indicaciones desdmar enunciados verbales con conductasgtiés

de la comprension de Ordenes asiatmerer conocimientos de escritura necesarios para la vida;
desarrollar habitos de vida y estudio que le permita la realizacién de tareas de la vida diaria con

independencia.
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1 En el segundo gradaeseolar con THAbe: leer en forma consciente y correcta de modo que pueda
interpretar textos asequibles a su comprension, ampliar la comprensién de algunas expresion:
regulan su conducta y sus relaciones interpeegnalesyr la capacidad aaunicacion: expresion

y comprension oral y escrita, acceder a los aprendizajes mediante la manipulacion de la infort
contenida en un texkesarrollar habitos de escritura legible necesarios para la vida adulta independie
desarrollar habilidadescomunicacion social de modo que logre su interaccion con los demas.

1 En el tercer grade,escolar con THAbe: continuar el desarrollo de habilidades para la lectura y
escritura, lo que le resulta necesario para la vida; se inicia el traiajla fiechabcen silencio, la

cual se considera de suma importancia para la comprension de textos, pues el escolar aprende a o
en su pensamiento la informacién que recibe por via visual, o sea, kestatdgoe a nivel interno
nexos entlo que conoce (vivencias) y lo nuevo por @wiamemnienza a comprender y a construir
sus propios significados, debera admronéder al aprendizaje de estrategias para aprender a
comprender lo que le permite adquirir mayor autonomia en elatantexto esc

Ademasdebe expresar ideas sencillas relacionadas con sus vivencias y experiencias en la es
familia y comunidad donde demuestre modos de actuacion correctos que le sirvan para la realize
las actividades de la vida diaria.

1 En el cuarigradogl escolar con TH&be: continuar en la correccion de las necesidades en la esfere
cognoscitiva, asi como, la ampliacién del vocabulario y otros recursos comunicativos para que Se
expresar de forma verbal, extraverbal o escrita de ménéaailgaedla comprension de diferentes
textos en situaciones de la vida diaria asi como la comprensién de emociones y sentimientos
interaccién con los degerseralizando los aprendizajes a otros contextos y situaciones.

Al concluir el primetcciel escolarton TEAlebe tener un dominio elemental de la Lengua Espafiola
donde se ha de enfatizad@ cuestiones fundamenttdesstimulacion del lenguaje receptivo que

permita la comprension de diferentes textos en los escatomiligrcomunitar@si comda
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estimulacion del lenguaje expresigmermitira lampliacion del vocabukrfortalecgrdesarrollda

relaciébn pensamiento lenguaje

Ademdsel escolar debera apropiarse de un sistema de trabajo o rutina estructurada que le pe
comprender diferentes tipos de textos en situaciones de la vida cotidiana, que le sirvan de modelo
interaccién social, con el mayet de independenaailpe Para ello es importagtee el maestro

tenga en cuenta las pautas de la ensefianza estrestiwreti@acion del entorno, agendas diarias, las
rutinas estructuradas y la informacion visual

Se coincide con Guirg@013al considerar que eprelceso de ensefiaapaendizajde la Lengua
Espafiola, el docente debe procurar una planificacion armoéonmaaecioidacticode la lengua
materna, sin embarj@rincipio de organizaciddicieo procesen la Educacion Especial adquiere
paticularidades en torno al uso de métodos, medios y la singularidad del uso de recursos didé
fundamentalmente, que respondan a las caracteristicas de los escolares con necesidades edLt
especiales asociadas o no a la discapacidad.

En el caso pgamwlar de losscolares con TEA, se aceatteecesidad de utilizar variantes en los
componentes didacticotaemsignatulaengua Espafiola para desarrollar la comprensién textual en lo
escolares del primer gictfandamentalmente los métodos, mediensdfanza y formas de
organizacion, asi como la utilizacion de recursos didacticos eermmeaaespota variabilidad en su
desarrollo.

De ahi que la autora considere necesario que la asignatura Lengua Espafiola en la educacion de €
de primeziclo con TEA perfeccione:

1 La flexibilidad en la planificacion, ejecucion y caidtelndedde clases que tenga en cuenta la
mediacion social e instrumentafoyni@aciompor etapas de lascionesnentalegn el proceso de

comprension textual

34



1 Lautilizacion de varianteslaancategoriadidacticagfundamentalmertes métods, medios de
ensefianza fprmas de organizacion) con la utilizacion de la ensefianza estrettpradeso de
comprension textual en correspondencia con la vagbtéskadotio de los escolares con TEA.

1 El empleo de recurstidacticos que constituyen apoyos en el procesmpmsion textyal
posibilitala preparacion para la vida social del escolar con TEA.

Conclusiones del Capitulo |

1. Se han sucedido a lo largo de la historia diversas posiciones y tendencias en relacion con la a
educativa de los escolares con TEA, que han evolucionado hacia las posiciones actuales profunc
humanistas y que consideran fundamental la ensgéaizzala y estructurada en su preparacion para
la vida social. Del mismo modo ha tenido lugar el proceso de comprension textual, reconocién
complejidad y la importancia del ndisdasas posibilidades de acceso a la ensefianza general que
tienen los escolares con TEA.

2. El papel del docente como principal mediador en el proceso de comprension textual del escolar «
es determinante, de modo que regule la utilizacion de apogalidéeticdss interacciones que se
realicen entre maestescolar, escolagscolar, escofgmupo, a través del emplieo rutinas
estructuradas que permitan la comprension dal texiesn cuenta la relacidon existente entre lector
texto- contexto a fin de que los escolares sistematice pantisata variabilidad en los niveles de
desarrollo del TEA.

3. Los aportes del enfoque histirittoral y el cognidaonunicativo y smultural de la ensefianza de
lengua, sustentan el progkscomprension de textos en los escolares del primer ciclo con TEA, desd
asignatura Lengua Espafjlas propician que este edogla compmeer diferentes tipos de textos

para enfrentar situaciones de la vilaradt quecontribuye supreparacién paravida social
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CAPITULO II. DIAGNOSTICO DEL ESTADO ACTUAL DEL PROCESO DE COMPRENSION TEXTUAL

EN ESCOLARES DEL PRIMER CICLO CON TRASTORNO DEL ESPECTRO DE AUTISMO DE PINAR

DEL RiO, DESDE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA

El presente capitalrda los resultadi diagndsticue permitid caracterizar la situacién del objeto
de estudio y el campo de accién de la presente investigacion, a partir de ldospiistoidosde
tedricos y empiricgsel conjunto de instrumerdgndos queesapoyande los cuales se derivan los
andlisis siguientes.

2.1. Descripcion del diagnéstico del proceso de comprension textual en los escolares del primer

ciclo con TEA de Pinar del Rio, desde la asignatura Lengua Espafola

Para el diagndstico del prodesmmprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA de Pir
del Rio, desde la asignatura Lengua Espafedame la relacion vardibkensiéimdicador. Los
indicadores que se establecieron permitieron obtener informaciones concretas para caracterizz
dimensién y se convirtieron en los criterios evaluativos una vez operacionalizados, ensdependenc
grado de generalidad. Ellos posibilitaron tener un juicio de valor mas objetivo del fenbmeno que se
La determinacion de indicadores es un proceso complejo. En este caso se tuvieron en cuenta tres
esenciales de acuerdo con criterios dutore€ampistrous y Rift098. Estos investigadores se
refieren al analisis tedrico del objeto a estudiar, la determinacion de las vias que puedan ofrec
informacion mas fidedigna de su estado y la utilizacion de procedimientoa &ngeteErosimacion

de los indicadores.

El estudio acerca del proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, cc
a una mejor comprension de las particularidades que le son inherentes y sentd las bases p:
precisioneedricas expuestas en el capitulo I, en el cual se sustenta la propuesta de dimensior

indicadores. También han resultado de gran valor las investigaaimre2@@2Zgramonte, 2005;
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Quintana, 2015; Reyes, 2015; Rico V2086és, 201 5quieng han dirigido sus estudios a la direccién
del proceso de ensefiaaqmandizaje.

Operacionalizacion de la variable

En correspondencia con el objeto y el campo declarados en la investigacion se asume como \
dependiente: el proceso de comprensih ¢éextos escolares del primer ciclo con TEA, desde la
asignatura Lengua Espafiola.

Definicion operacional de la variable dependiente: conjuntde pasos l6égicos con que el escolar del
primer ciclo con TEA manifiesta la obtencién, procesamientoyemalicacion de la informacion
contenida en el tegtm la ayuda del o s que permitda traduccion, interpretacion y extrapolacion
mediadgpor la aividad del maestwo el proceso didactico concebiddapasagnatura Lengua
Espafolg adecudoalla variabilidad en los niveles de deshrredims escolares

La operacionalizacion de la variable contempla importantes conceptos que van a ser consid
dimensiones:

Actividad del maestro en el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con

TEA en la asignatura Lengua Espaiola: Es el domino por parte del maestro de las categorias didactica:
gue permiten planificar, dirigonyrolael proceso didactico dedanaturdengua Espafiola, en
funcién de ques escolares del primer ciclo con TEA, comprendan diferentes tipos de textos en div
contextos, lo que posibilita la preparacion para la vida social.

Actividad del escolar en el proceso de comprension textual de la asignatura Lengua Espafiola: es

ellogro de los tres niveles de comprensién textual: traduccidn, interpretacion y extrapolacion de ¢
con la variabilidad en los niveles de desarrollo, que le permitan comprender diferentes tipos de te
actos propios de la vida social con elninayde independencia posible.

Actividad del grupo en el proceso de comprension textual de la asignatura Lengua Espafola: es el

papel que juega el grepoolacomo agente socializador y de,gardague el escolar del primer ciclo
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con TEAnteractle, imite, se relacione con el otro o los otros para el desarrollo de la activida
aprendizaje y socializacion.
La variable, dimensiones e indicadores quedaron como aparece en la siguiente tabla.

Tabla 1: Operacionalizacion de la variable dependiente.

Variable Dimensiones Indicadores

El proceso d Dimensién 1 Actividad del maestro en el pr¢ 1.1 Nivel de dominio de los objetivo
comprension  text{ de comprension textual en los escolares de
en los escolares ( ciclo con TE# la asignatura Lengua Espafig 1-2 Nivel de dominio del contenido.
primer ciclo con T
desde la asignaty
Lengua Espafiola.

1.3 Nivel de dominio del método.
1.4 Nivel de dominio de los medi
ensefianza.

1.5 Nivel de dominio de las form
organizacion.

1.6 Nivel de dominio de la evaluaciq
Dimension 2 Actividad del escadi@d primer cic| 2.1 Niveton que se implica en el |
con TEAen el procesde comprensién text de latraduccion.

desdela asignatura Lengua Espafiola. 2.2Nivel con que se implica en el
dela interpretacion.

2.3Nivel con que se implica dagel
dela extrapolacion.

2.4 Nivel con que aplica la comprg
textual a las diversig®logias textualg
Indicador 2.5 Nivel de interés
despiertan en él las actividade
comprension textual.

2.6 Nivel con que aplica la comprg
textual a los diversos contextos e
interactda.

3.1 Grado de establecimiegt®
interaciones socialgse establendos
miembros del grupon el escolar ¢
TEA.

Dimension 3 Actividad del grupo el proceste | 3.2 Gradode cohesion grupal ¢
comprensién textaal escolar con THésdela | permite lefrecimiento de ayudas pa
asignatura Lengua Espafiola solucién déa tarea grupal

3.3Nivel de comprensién del grufso
meta grupal que permita guid
aprendizaje y la socializacién del €
con TEA.
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La parametrizacion de los indicadores, dimensiones yda kealadde partir de una escala valorativa
gue comprende cuatro categorias: Muy Adecuado (MA), Adecuado (A), Poco Adecuado (PA) e Ina
() y seilustra en el Anexo 2

Seleccién y caracterizacion de la poblacién objeto de estudio

Para la realizacidel estudio diagndsticassenida totalidad de la poblacion, con criterio de seleccion
censalSe estudiardas scuela especiales d& municipios de la provincia Pinar del Rio (Pinar del Rio,
Consolacion del Sur, Los Palacios, Sandino, Saifdlesipie se encontraba el total de escolares
con TEA del primer ciclo en la Provincia

Esto proporcion6 una cifrA2lescolares del primer ciclo con TEA quelaeagignatura Lengua
Espafiola,asi como a los 11 maestros que la impartenm&e esmo grupo de estudio & los
directivos de las escuelas seleccionddasetoddloga provindial caracterizacion de los diferentes
subgrupos aparece en el Anexo 3.

Descripcion de los métodos e instrumentos aplicados

Seguidamente se ofrecen algroresderaciones sobre las caracteristicas del empleo de estos métod
con sus correspondientes técnicas e instrumentos, asi como los argumentos que justifican su utilize
El andlisis documental (Anexo 5): Primeramente se analizaron los documeratdgosnoym
metodolbgicos del plan de estudio que orientan el tnadegtralel primer ciclo: en primer lugar los
programas y orientaciones metodolégicas de Lengua Espafiola pasigl@l derilaeEnsefianza
General {#exo 5.1), las cuales son lasatdas para la planificacion y ejecucién del proceso de
ensefianzaprendizaje del escolar con TEA, ajustada a la variabilidad en los niveles de desarrollo d¢
uno de ellos, libros dede plan de clases del maestro.

En segundo lugar las caractarigcindividuales, evaluaciones iniciales y parciales con sus respectiv
estrategias de atencién educativa, a partir del andlisis del Inventario de las Dimensiones del e
autistgdIDEA), especificamente la dimensi@neslaaion el lenguaje reog@nexd.2).
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Se revisaron los 11 planes de clases de la asignatura Lengua Espafola de los docentes selecc
(Anexo 5.3)

La observacion (Anexo 6):es observaron un total de 44 clases, 1 clase trimestral a cada uno de |
docentes de la muestrenniie los meses de septiembre a junio. En cuanto a la observaciéon a clas
(Anexo 6.1fprmaban parte de un sistema donde se observaron distintos tipos de clases. Estos sis
de clases fueron de diversos contenidos dentro de esta asignatura.

Ademésse realizd la observacion de 20 actividades a los escolares en diferentes contextos, ¢
objetivo fundamental de valorar cdmo los escolares aplican el proceso de comprension textual
diferentes contextosdise desarrollan. (Anexo B2g imgrtante método permitié constatar en la
practica el cumplimiento de lo normado que fue estudiado en el analisis documental

Pruebas pedagodgicas: se efectuaron pruebas pedagdgicas a los 12 escolares de los cuatro grados
primer ciclo de escolares cah déeElos municipios Pinar del Rio, Los Palacios, Consolacion del St
Sandino, Vifiales y San Luis. (Anexo 7)

La entrevista (Anexo 8 y 9)esaplicé a los maestros, directores y jefes de ciclo de cada institucic
escolar. Fueron entrevistados por lalutoeestros del primer ciclo de las escuelas seleccionadas, 7
directivos (1 metoddlogo provincial, 3 directores de escuela y 3 jefes de ciclo).

2.2. Resultados obtenidos en el diagndstico actual del proceso de comprension textual en los escolares del

primer ciclo con TEA de Pinar del Rio, desde la asignatura Lengua Espaiiola

El andlisis de los resultados del diagnéstico del proceso comprension textual en los escolares de
ciclo con TEA &énar del Rio, desde la asignatura Lengua Espafiola se realiz6 teniendo en cuent:
valoraciones realizadas por los integrantes de los grupos muéstrales a partir de las dimensi
indicadores, para ello se utilizo la estadistica descriptiva, Epoyafge&ion de tablas y graficos.

Se efectué un analisis de los resultados obtenidos por cada integrante de los grupos mueéstral
realizé la triangulacion metodolégica a fuentes orales y visuales (entrevista a docentes, entre\
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directivos ybservacion a clases), lo que permiti6 profundizar sobre los datos de los difere
instrumentos para determinar el estado inicial de la variable, sus dimensiones e indicadores.

En la realizacion de este trabajo se elabord una tabla auxiliar diamd®desréds indicadores y los
distintos métodos donde estos serian evalnakog).

Para la aplicacion de los diferentes instrumentos elaborados, donde se utilizaron los métodos ante
investigadora se auxili6 de la colaboracién de: depgaetted Educacién Especial que atiende la
asignatura Lengua Espafiola y a su vez la especialidad de autisad®latanagsétia de apoyo
provincial de esta especialidad.

Resultados del analisis documental.

Se realiz6 un andlisis del programa de Lepgfualdpara el primero y skggrado de escolares con

TEA, el cual fetaborado en el afio 2005 por el Colectivo de Autores de la Escuela Especial Dora Al
Esteprogramdoma en consideracion el Programa de la Ensefianza General y realiea adesuacion
componentes, en especial se amplia la dosificacion del contenido para el proceso de la lectoesc
estos escolares, rsiperder la peculiaridad del tipo de ensefanizacese tratamiento especial al
desarrollo de las areas de desafegitadas (socializacién, comunicacion y comportamiento).

El programa que se analiza posee una caracterizacion de la asignatura la cual trae implicita
sugerencias metodoldgicas que son insuficientes para brindar las orientaciones rdetedbdddgicas al
para el desarrollo de la comprension textual en todas las unidades.

Ademas la comprension textual se trabaja como un elemento mas de la clase, pero no se recot
importancia para la estimulacién del lenguaje receptivo, que a su vakEsgehaedarrollo de la
comunicacion y la preparacion para la vida social de estos escolares.

El resto de los grados del primer ciclo (3ro y 4to) y en algunos casos de escolares con TEA de 11
grado con un nivel de desarrollo alto, se &sbggagha de la Ensefianza General, el cual también fue
sometido a un andlisis a partir de las posibilidades de inclusién educativa de los escolares con TE/
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El objetivo rector de este programa hace referencia a que el escolar adquiera conagimientos, |
habilidades y valores que contribuyan a su formacion integral. Se declara ademas como objetivo b
esta asignatura, el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la expresién oral y escrita.

Al concluir el primer ciclo el escolar deberdldaizdo habilidades relacionadas con el idioma, es
decir que lean de forma correcta, con fluidez y expresividad evidenciando la comprension de la I
gue se expresa tanto de forma oral como escrita con coherencia, claridad y con unarophdulario mas
En este se declaran elementos relacionados con la comprension textual, sin embargo no se
recomendaciones didacticas especificas para el desarrollo de la comprension textual a partir
variabilidad en el desarrollo del escolar cahtdiigk,en cuenta que la Educacion Primaria es cada vez
mas inclusiva.

Los objetivos de la asignatura relacionados con la comprension textual en cada grado varian muy |
hay una correcta derivacion gradual en correspondencia con las padaluitsaaddlo de estos
escolares, al tener en cuenta que las demandas del desarrollo espestdpacancedento del
desarrollo no ocurren por igual.

Los objetivos se presentan de manera muy abarcadora, dirigidos al desarrollo de lduadrdprension te
manera general, sin tener en cuenta los niveles de comprensién textual para poslerodesarrollar
eficiencia, y éstono se plasman de manera general en el program&gs noremtaciones
metodoldgicas

Se le da tratamiento a contenidosnédéesede la comprension textual, pero no se extrapola lo
aprendido a otras situaciones cotidianas de manera que favorezca el trabajo con lo vivencial.

En el programa no se tienen en cuenta los métodos y procedimientos propios de la ensefianza de
con TEA para impartir las clases. Existe una insuficiente diversificacion de los medios de ensefianz
propone el trabajo con los agrupamientos que favorezcan la mediagséolanaessiarescolar,
escolafamilia yescolacomunidad.
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En cad unidad se presentan indicaciones para su evaluacion, se brindan muy pocas orientacione:
cémo evaluar el desarrollo de la comprension textual que contribuya a la preparacion para la vida s
Otrodocumento de gran valor es el Plan de dedar®lespecialidad, lo conforman un grupo de
lineamientos de caracter tedrico, metodoldgico y practico que se orientan desde el Ministerio de Ed
en cuyos contenidos existen acciones permanentes y transitorias para su validacioneiMamias de elle
sus puntos coincidentes con la presente investigacion, a pesar de ello es insuficiente el tratamientt
ofrece al cdmo desarrollar el proceso de comprension textual desde la asignatura Lengua Espafiole
En la revision de caracterizaciones segnmstitar que aparecen muy pocos elementos relacionados
con el desarrollo de la comprension textual, al caracterizar el proceso -Gpemnstifiajezde la
asignatura Lengua Espafiola, se realiza desde las habilidades de leer, escribir y dos compo
gramaticales y ortograficos propios del grado, no siempre reflejan los niveles de ayuda necesarios
desarrollo de las posibilidades de aprendizaje de estos educandos, no revelan los méto
procedimientos necesarios para organizar la redpoatt@a ¢ no se propone como aproaschar |
posibilidades de la famil@comunidad.

Al analizar las libretas y cuadernos de trabajo se evidenci6 la falta de tareas dirigidas al transito
niveles de comprension textual, primando las tarepsetsion reproductivas.

Revision de planes de clases

Se analizaron los 11 planes de clases de la asignatura Lengua Espaielatete dekeccionados.

En el Aexo 10 aparecen las tablas con los resultados cuantitativos. Al interpretardaoe eesultados
sintetizan se puede arribar a las siguientes conclusiones:

No existe ningun indicador evaluado de MA. En la categoria A los resultados mas favorables se en
en el indicador 1.4 con un indice de 0,50 mientras que los menos, vienen dados en los indicador

1.6 con un indice de 0,45y 0,42 respectvsierett evaluados de PA. Los indicadores 1,1y 1.3 fueron
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los que obtuvieron las evaluaciones mas bajas obteniendo un indice de 0,35 y 0,29 por lo que
evaluados de PA.

Como se aprecia se revisaron los planes de clases de los docentes, ealaaondso eos
indicadores establecidos paralello,que se puede inferirsgelicadores de la dimension 1 en este
instrumento, se encuentran en la categoria de PA para un 9Q0%stB aietant® que desde la misma
planificaciéde la clase naee sconciben lasreas de aprendizaje que transiten por los niveles de
comprension textual, constatandose que el maestro atiende de mas la técnica de la lectura qu
significados, representado en 9 docentes los cuales obtuvieron categoriasadenFgy 8. p

Se dota a la clase de Lengua Espafola de un marcado caracter algoritmico, donde existe poca fle
en su planificacion atendiendo las caracteristicas psicopedagoégicas de los escolares con TEA, ex
marcada tendencia a quelatienente después de la lectura del texto se realizan preguntas acerca
mismo predominando las preguntas reproductivas las cuales quedan a un primer nivel de comp
dado en 10 maestros que representan el (90%).

Por otra parte es insuficienteriaepcion del sistema de clases que sirvan de modelo al escolar para
desarrollo de la comprension textual, teniendo en cuenta que el escolar con TEA necesita de a
rutinas estructuradas que pueda adquirir e incorporar paulatinamente @ attsiacaaios’2,7%).

El maestro no siempre selecciona adecuadamente diferentes tip@S,dé%gxuaende se observa

un uso de las lecturas de los libros de la Educacion Primaria, se hace muy poco uso de los textos
avisos, propagandamstructivos, los cuales son de suma importancia para la preparaciéon para la
social del escolar con TEA.

Resultados de la observacion a clases y a actividades en otros contextos

Como se expresO anteriormente, el método de observacion se rdalix@sitagsdaarctiases y

actividades en otros contextos. Durante los meses comprendidos de septiembre a mayo se visit
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clases. En eh&xall se puede apreciar los resultados de la observacién a clases y a actividades en
contextos.

Como se puedmreciar en la dimension | ningun indicador alcanza la categoria de MA y A, en
instrumento los indicadores de la dimensién | son evaluados de PA con un indice promedio de C
indicadores mas afectados estan en el dominio del método, dorddotmites obtuvieron las
categorias de (84,5 %) y P@A5,5%), ya que, el docente no logra adaptar las tareas de comprensior
partir la variabilidad en los niveles de desarrollo del escolar (manifestando dificultades para brind
atencion a péar del diagnaostico).

El indicador dominio de las formas de organizacion, también se vio afectado obteniendo un indice
evidenciado en que los docentes hacen poco uso de las diferentes formas de organizacion de mat
se estimule el trabajadéns, trios, favoreciendo el trabajo colectivo, la reflexion, el debate, la ayuda
compafero mas capaz que sirva de modelo y guia la escolar con TEA.

Por otra parte se potencia muy poco el desaamksite aprendizaje en las que el escolautenga

rol protagonico (79,1%), éste asume una actitud pasiva ante el aprendizaje, el docente sigue si
protagonista del proceso y no destaredade aprendizaje que le sirvan de modelo al escolar para
emplearla en los contextos donde intefactdastatdé ademiées pobre utilizacién de procedimientos
caracterizados por la flexibilidad a fin de garantizar la solucion de tareas de comprensién, predomi
clase formal y tradicional (100%).

Otro de los indicadores con resultados mas bajoslitedder 1(@ominio de los objetivos), con un
indice de 0,4, en el 81,8% de los docentadasealgeral escolar a leer sin ningun error, palabra por
palabra y existe poca estimulacion a la reflexion en busca del significado, no secegndékas las ta
clases adecuadamente por su volumen, complejidad y el caracter oportuno de la ayuda, lo cual cc
a que la comprension de la lectura quedara a un primer nivel (traduccion), reflejado solo en el 33,
observaciones a clases
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Porota parte las tareas de aprendizaje en muchas de las obsexalizanee$6,6%), estan
intencionadas a partir de las preferencias individuales, sireenmsafgiente la vinculacion con
situaciones de la vida cotidiana, lo que limita el japeandiizaentes contextos, tan importante para la
preparacion para la vida social en los escolares con TEA.

En la dimension 1l los mejores resultados se obtienen en el irchcadoriidice de evaluacion de
0,45, lo que representa que 4 escsdaraplican en el logro de la traducdiéxtatid forma sencjlla

lo que muestra las potencialidades de estos escolares para el desarrollo de la comenehsion textu
resto delos escolares se observadificultades para leer el texto completonaivacion y
concentracion, en muchos casos reconocen los personajes del texto pero no lograr resumir |
esencial, no logran realizar inferencias

También fue evaluado de PA el indicador 2.2 (nivekciompdjoa en el logrdadmterpretacion) con

un indice de 0,26, por su parte el indicador que alcanza el 0,19 de indice porcentual fue el indica
evaluandose de IA, como resultado de esta valoracion, se infiere que de una forma u otra estan a
todos los indicar@s sobresaliendo como mas afectados el 2.2 (nivekecomptica en el logrdade
interpretacion) y el Ri8dl con que se implica en el logrexdejzolacion).

Los escolares no saben adoptar posturas individuales de reflexion dcuisatiéd telxémaianifiestan
torpeza a la hora de seleccionar la idea central de un péarrafo y en la valoracion de determinadas ¢
de texto, ya sea la actitud de personajes como una situacion especifica descrita (58,3%).

Estas dificultades concreteen el hecho de que algunos escolares con ayuda son capaces de enjuic
el fendmeno o personaje de forma negativa o positiva, pero los argumentos de estos element
pobres, lo cual refleja falta de entrenamiento en el ejercicio de la critica.

Manifistan una pobreza de ideas, que puede estar relacionada con un vocabulario escaso, 0 por
de interés para relacionarse, entre otras razones por el tratamiento formal que dentro y fuera de la
se le da a la lectura. Tienen poco habito (88%€ereste es un acto que realizan formalmente en la
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escuela y esta formalidad se manifiesta también en la forma de escudrifiar el texto, de valorar el |
de cada una de las partes de este.

Las respuestas tienden mas a la reiteracion de lo dignadsaeittd en el texto, que a la elaboracion
de juicios y valoraciones que enriquezcan el debate (100%). No se muestran agiles durante la basc
diferentes alternativas para la solucion de determinada tarea relacionada con el texto leido.
Durante lagreas que exigen valoracion y critica, se muestran lentos, logran muy poco argument:
criterios (75%), no saben relacionar las experiencias previas para darles un tratamiento vivencic
valoraciones (80%).

En sentido general, en las respuestgwecia la reiteracion de lo expresado literalmente en el texto
acompafnado de ideas sencillas elaboradas por ellos para ampliar su respuesta.

Al valorar el indicadivel con que se implica en el logrextealgolacion, se evalla de IA, no logran
vdorar ni de forma sencilla la vigencia y actualidad de las ideas expresadas por el autor (100%), pc
se les dificulta la extrapolacion de las ideas del texto a su cotidianidad, no logran demostrar el dese
la comprension textual en sudoi@nasocial independiente.

Al realizar la valoracion de la dimension lll, dos indicadores alcanzan la categoria de A, y de
indicador 3.3, siendo éste Ultimo el mas afectado con un indice promedio de @)3§iugado que
escolaen muchas de lalsservaciones realizadaslogran desarrollar una meta grupal que posibilite
guiar al escolar con TEA en el desarrollo del aprendizaje colectivo y lassio@aiizacjéoeptan

y ofrecefa ayuda qual escolar con TEA necgsita la realizacide la tarea, elemento fundamental
para promover las interacciones sociales en el contexto aulico.

En el analisis realizado con los docentes se pudo constatar que la causa fundamental por la que e
no logra recorrer los levale comprension uaktesta dadaor el poco ofrecimiento de recursos y
apoyos a partir de la variabilidad en su degarcolie considera que existen potencialidades para su
transformacion.
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Resultados de la observacion de actividades a los escolares en otros contextos.

Como parte del método de observacion también se realizd observacion de actividades a los esco
otros contextos. Durante los meses comprendidos de septiembre a mayo del referido curso esc
visitaron 40 actividades en otros contextos.

Dentro € estos contextos se observaron actividades en parques, aaoiedss c@antros
recreativos, todos de las comunidades donde se encuentran enclavadas keccestaddas Eal el
Anexollse puede apreciar los resultados de estas observaciones.

En general se puede inferir que ninguno de los indicadores evaluados obtuvo categorias de M
mientras que la categoria de PA, se obtuvo en el indicador 2.4 (nivel con que aplica la comprensio
a las diversas tipologias textuales) con erdén@i@ pues el escolar no reconoce la utilidad de los
diferentes tipos de textos para la vida social, no valoran la importancia de la lectura.

Raras veces emplean diferentes codigos (oral, escrito, icénico, simbdlico, pictérico, musical, ge:
otr®) para exprasla comprension de un tguo constituyen herrentas meatagnitivaparala
comprension, y cuando lo hacen es bajo la ayuda del maestro (65%).

El indicador 2.6 (nivel con que aplica la comprension textual a los diversos contagicisiay esie
evaluado IA con un indice ddd¥2;esolares sienten poco interéglardifican diferentes tipos de
textos en los contextos (81,8%). Existe poca utilizacion de procedimientos, rutinas estructuradas
comprension de cualquier tipextieen su interaccién sdciatlamentalmente porque el maestro no lo
ha propictlo desde la clase (100%).

La demostracion de actitudesiadas en su interaccion saelalcionada con la comprension textual

es poco adecuada, no sienten interés por los textos que encuentran en su contexto social, lo
justifica en que los daEs establecen muy pocas relaciones de forma independiente, generalmente

apoyan en el maestro y los padres.
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En generad partir de estos resultasomfiereque ninguna dimension obtuvo resultados de MA 0 A, la
categoria de PA fluctia con ureiddi®,4 en la dimension 1, donde todos los indicadores fueror
evaluados de PA, mientras que en la dimensién 2, cuatro de sus indicadores alcanzan esta categ
indicadores la de IA, correspondientegnatél®8n que se implica en el logroedkrégpolacion) y el

2.6 (nivel con que aplica la comprension textual en su practica social independiente).

Es importante destacar como se observa un descenso en el indice promedio al transitar del indicac
2.3 contandose de esta forma lasiémsudis que presenta el escolar con TEA para el transito de ur
nivel de comprensién textual a otro.

Resultados de las pruebas pedagdgicas

Se analizaron los resultados de las pruebas pedagdgicas aplicadas a los 12 escolares de los cuatr
correspondientes al primer ciclo de escolares con elBAeXai2 aparecelas tablas con los
resultados cuantitativos.

La prueba pedagodgica @#ferciond con preguntas que median los tres niveles de comprension, ¢
aungue tienen un caracter de sistema en el proceso de comprension, por razones metodolog
desintegran en aras de evaluar dicho proceso a través del instrumento aplicado.

Las prguntas que se utilizan en la prueba de comprension son de seleccién mdltiple, y también pre
abiertas que propician la explicacion, ejemplificaciéon y valoracion del escolarA$obter mietexto.

los resultados que se sintetizan se puedeadasbsiguientes conclusiones

En la medida que los escolares con TEA transitan por los diferentes grados del primer ciclo tienen
posibilidades para el proceso de comprension textual, debido fundamentalmente a un mayor desa
las habilidies lectoras, a una mejor compensacion de las areas afectadas y a la maduracion psicc

propia de la edad (100%).
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Los indicadores medidos en esta dimension en la categoria de PA, corresponden al indicador 2.1y
el indicador 2.3 con un indc®,t4, reflejandose las dificultades que presentan los escolares en
transito de un nivel de comprension a otro.

En relacion al indicador 2.1 relacionadon@h eébn que se implica en el logrdrdduecigrios
escolares presentdificultadepara captar el significado explicito e impltextod@5%presentan
dificultades en la realizacion de infer@i®@sse desmotivan con frecuencia gP&é) lo que

provoca que obvien determinadas oraciones y realicen saltos al ENnglze nmrasomprension
global del texto.

Al realizar un andlisis cualitativo del indicador 2.2 relacionadaoorgakrseeimplica en el logro de

la interpretacion, las respuestas que ofrecen los escptdresno se ajustan al contexto en que
aparecelf100%)En todos los casos, muestran insuficiencias para expresar sentimientos y emaocic
para comentar y dar sus puntos de vista sobre actitud de los persom@esexpresar con
coherencia y claridad sus ideas acerca del conteratideldento.

El indicador 218yel con que se implica en el logrexteafaolacion, los escolares no |dijzzar de

forma sencilla los nuevos significados adquiridos, estableciendo muy pocas relaciones intertextu
logran utilizar lo aglelo del texto en situaciones nuevas gpesseiitan en la vida cotidbD@a)

Para esta investigadora, lo anterior es reflejo de una insuficiente direccién dehpmaresonde
textuatjue brinde los recursos y apoyos necesarios al estelapesa aprender a comprender textos
desde la asignatura de Lengua Espafiola

Resultados de las entrevistas a docentes.

Fueron entrevistados los 11tmae&n elexo 13 aparecen las tablas con los resultados. A partir del
analisis realizado se puesitablecer las siguientes inferencias:

En la dimension 1 el 100% de los docentes se ubican en las categorias de PA e IA, lo que denota
maestros no tienen un buen dominio de las categorias didacticas para el proceso de comprensior
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desde lasignatura Lengua Espafalacuadas a la variabilidad en el desarlodicesienlares del

primer ciclo con TEA.

En la dimension 2, los docentes consideran las potencialidades que tiene con los escolares para el
de corprension textuah la méida que transiten por el ciclo, sin embargo coinciden en sefalar |
dificultades para el transito de un nivel de comprension a otro, donde los indicadores 2 (nivel col
implican en el logro ldeinterpretacion) y 2.3 (cmelque se implicamel logro de datrapolacion)

fueron evaluados de IA con un indice de 0,2.

Lo planteado por los entrevistados, permite realizateslrsigatano de dificultagtes! proceso de
comprension de textos: insuficiencias para determinar lziaddal ¢sgtocleterminar el mensaje
establecer relaciones entre el textooptekto; expresar con palalgestos, u otros sistema de
comunicacién sus opiniones personales, comentarios, teniendo en cuenta lo que dice el texto; rela
mensajeon la vida personal, ejemplificar de forma sencilla sus criterios y aplicarlos a otros contexto
Ademas presentan pobreza en las ideas expresadas sobre el texto, y sus respuestas carec
argumentacion y de valoraciones sencillas de acuerdula$al\eriau desarrollo.

En la dimensién 3, los docentes expresan que la actiuigaa pesar de tener afectado el indicador
3.3, relacionadwmn la aceptacion del grupo por la meta grupal que permita guiar el aprendizaje
socializacion daedcolar con TEés la dimensién con mayor indice en su evaluacién con un 0,62%, lo g
revela el papel de los otros en el proceso de comprension textual en los escolares con TEA.

De maera general en este instrumsateyidencian marcadas insuficiesi@adasn el ofrecimiento

de recursos y apoyos por pattesdiocentes en el proceso de comprension textual desde la asignatu
Lengua Espafiola que se ponen de manifiesto al conceliclyodprgicestos problemas mas
significativos en los@ares estan en el noggl que se implican en el logro de la interpretaomidn
masenel nivel con que se implican en el logro de la extrapadacidandose las dificultades para el
transito por los niveles de comprension textual.
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Resultados de las entrevistas a directivos.

Fueron entrevistados 7 directivos (1 metodologo provincial, 3 directores de escuelg.yEdjefes de cicl
Anexo 14 aparecen las tablas con los resultados.

Al realizar un analisis de estos resultados se coindtiidadaé los entrevistados con el criterio de
no contar hoy con una concepcion didactica del proceso de comprension textual desde la asi
Lengua Espafiola en la especialidad de autismo, debidamente estructurada desde el punto d
didactico getodolégico en correspondencia con las caracteristicas psicopedagdgica®se s escol
los objetivos de estlueacion.

Cincadirectivos para un 71,4% manifesto falta de preparacion para asumir su accionar en la prep:
metodoldgica de sus stibadogpara contribuir al proceso de comprension textual de los escolares cc
TEA, lo que denota que los jefes de ciclo consideran que los docentes del primer ciclo no tienen
dominio de las categorias didacticas para el desarrollo de lanctemprahsiesde la asignatura
Lengua Espafgphaanifestandose la mayor debilidad en el dominio dghdiggiddp1.3) evaluandolo

de PA con un indice de 0,27.

Argumentan que predominan las clases tradicionales, donde no se ajustan losevhjiEtss@s y cont
partir la variabilidad en los niveles de desarrollo de los escolares (71,4%). Falta demostracion d
planificar el sistema de clases para contribuir al proceso de comprension textual a partir los progra
rigen actualmente la asignatumgula Espafiola.

En sentido general se aprecia dominio por parte de los directivos de la situacion que prese
comprension textual de los escolares con TEA en los territorios que dirigen.

Evaluacion integral

Finalmente, al realizar la triangulaciotoldgica de los diferentes instrumentos aplicados, se pudo

arribar a la conclusion que en general existen coincidencias en los resultados alcanzados en la me
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estos. En elndxo 15 aparecen las tablas con los resultados. A continuacion geafiteceuta

informacion general obtenida:

Comportamiento de las dimensiones en el diagndéstico inicial

0,70
0,59
0,60
0,50
0,40
0,30
0,20
0,10
0,00
Dimension 1 Dimension 2 Dimensién 3

Leyenda

Dimension 1: Actividad del maestro IV.Aplica la comprension textual a las diversas tipologias
textuales

I. Dominio del objetivo V.Interés por las actividades de comprension textual.

Il. Dominio del contenido VI.Aplica la comprension textual a los contextos en que
interactda.

IIl. Dominio del método Dimension 3: Actividad del Grupo

IV. Dominio de los medios |.Establecimiento de relaciones de confianzay respeto

V. Dominio de las formas de organizacion Il. Solicitud y ofrecimiento de ayudas para solucionar la tarea
V1. Dominio de la evaluacién IIl. Aceptacion de la estimulacion y el contacto personal.

Dimension 2: Actividad del escolar
I.Logra la traduccion

II. logra la interpretacion

Ill.Logra la extrapolacion

Al integrar los resultados obtenidos y tomando los resultados de la observacion como el méto
objetivo y confiable, se puede afirmardinen&ién 1: actividad del maestro, es valorada de PA con

un hdice general de 0,42, los docentes presentan insuficiencias para establecer la relacion entre c:
de las categoria de la didactica para el proceso de comprension textual en los escolares del prin
con TEA, teniendo en cuenta la variabiedhdtgrogeneidad del trastorno, se revela poco el papel

rector del objetivoakexandose con un indice deyog@ldominio del método obteniendo un indice de
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0,27 ademasno tienen en cuenta las diferentes formas de organizacién que promeelectl/trabajo

y la socializacion con un indice de 0,36, pero se considera que existen potencialidades pe
transformacion.

La causa de que los docentes ofrezcan poca intencionalidad al proceso de comprensiéon textu
derivada que los documemtosativos y metodolégicos que deben utilizar no traen explicitadas est
orientaciones y el docente solo trabaja por lo que aparece en esos documentos, ademas en las li
desarrollo de la especialidad de autismo aparedenttise@dricos y metddicopero no el como
potenciar el desarrollo de la comprension textual desde las asignaturas del curriculo y especifican
la asignatura Lengua Espafola.

Ladimension 2: actividad del escolar, evaluandose de PA, con un indice general dies®,31, vién
reflejado en que el escolar no logra transitar por los niveles de comprension textual, reflejado en |
indices de los indicadoresr2v2l(con que se implica en el lograntierpeetacioopn un valor de

0,24 y el 2.8iyel con que sepilna en el logro dexarapolaciéodn un 0,18.

Las mayores dificultades en relacion al indicadorel2¢ér( que se implica en el logro de la
interpretaciéréstdndadas en que el escolar con AEAe expresa sus ideas adecuadamente,
presentandmpreza de ideas, pobre comentario sobre las ideas esenciales del texto, no ejemplific
forma sencilla el significado que le atribuye al texto, poca comprensién de los contextos situaciol
situacién de comunicacion que genera el texto y ititee ipestificar los propdsitos udet an

relacion con el lector.

En relacion conietlicado2.3(nivel con que se implica en el logr@xtealgolacion), las dificultades
principales estan dadas en la poca utilizacion de forma sencillaodesigsifioaelos adquiridos,
ademas el escolar con TEA no logra extrapolar a su mundo vivencial los nuevos signifezados y exp

su conducta el mensaje del texto
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Para esta investigadora, lo anterior es reflejo de una insuficiente direcciGie d=drppoeasmn
textualDe estos resultados puede inferirse ademas que resultan insuficientes las tareas que estim
aplicacién de la comprensién textual a las diferentes tipologias textuales y a situaciones de la vida
en su interaccion isbc

Ladimension 3: actividad del grupo, se evalué de A, con un indice general de 0,62, constatando:
papel que tiene lo otros en la estimulacion del desarrollo del escolegcooncideiose como
principal logro la aceptacién del escolar emellgAipo que favorece el desarrolleatgdizacion,

las principales insuficiencias estan dadas en la falta de establecimiento de una meta comun con
consciente que permita guiar al escolar con TEA en la realizacion de las tarsias dextoahpren

La variable el proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, de
asignatura Lengua Espafola, fue evaluada de PA, esto significa que existen insuficiencias
estimulacién adecuada del proceso de comf@etsiben los escolares con TEA, viéndose reflejado
en los resultados de los instrumentos aplicados, por tal motivo no siempre se contribuye a lo
preparacion para la vida social.

Por tanto, el analisis y sintesis integradora de los instrlicselieseapesta etapa investigativa le
permitieron a la investigadora obtener éagesdgortalezas y debilidades:

Fortalezas

1 Los maestros y directivos muestran interés por aprender mas acerca de los elementos teoO
metodoldgicos relacionadofacoymprension de textos en los escolares con TEA.

1 Los escolares en la medida que transitan por el primer ciclo muestran mayor desarrollo
comunicacién y en la socializacion, lo que permite mayores posibilidades para el aprendizaje de la

Espafila, especificamente en la comprension de textos.
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Debilidades

1 Los escolares del primer ciclo con TEA no denotan interés por el contenido de los textos que |
frecuente la distraccién ante cualquier estimulo ajeno y el rechazo a la lectura oral.

1 Tienen dificultades para el transito porl&ss deveomprension texXtteduccion, interpretacion y
extrapolacion). Los escolares pueden responder preguntas del primer nivel con un mayor gr:
satisfaccion, pero en los dos niveles restampgstaci@n y extrapolacion las dificultades son mas
evidentes, sobre todo en el dltimo nivel, que exige mayor grado de creatividad, de imaginaci
generalizacion, y aplicabilidad a su mundo vivencial, de manera que el escolar demuektce la signifi
del texto actualizandolo desde su propia experiencia.

1 La planificaci@lel proceso de comprension textual desde la clase de Lengua Espafiola carece ¢
utilizacion de variantes en las categorias didacticas que respanalifidathen el desléorde los
escolares con THsibilitando el transito por los niveles de comprension textual

Regularidades del proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA,

desde la asignatura Lengua Espafiola

1- En el proceso de comprensién textual de los escolares del primer ciclo con TEA en Pinar del
insuficiente la utilizacion de las mediaciones sociales e instrumentales para abordar las tare
comprension, adengspoco el tiempo y la flexidilgpee bnda la clase de Lengua Espafiola para este
proposito.

2- En el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con TRéoeesPinar del
insuficiente la ejercitaciéon de los pasos légicos por los que deben trangitadpdosatd niveles

de comprension, a partir de la variabilidad en el desarrollo de estos escolares.

3- El proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA en Pinar del Rio, «
asignatura Lengua Espafiola carece ddizkriani de variantes en las categorias didacticas

(especificamente ennu&tods, medis de ensefianza y formas de organizaciGesmpprelan a las
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especificidades psicopedagogicas de estos egaglergsosibiliten el transito por los niveles de
conprensioén textual.

4- En el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con TEA en Pinar del Ric
la asignatura Lengua Espafiola son insuficientes la variedad de recursos didacticos que tengan el
el uso de los aprendizajsgales como potencialidad de estos escolares.

5 En el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con TEA en Pinar del Ric
la asignatura Lengua Espafiola es insuficiente el uso de tareas de aprendizaje que responde
varidilidad en el desarrollo de estos escolares.

6- En el proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA en Pinar del Ric
la asignatura Lengua Espafola es limitada la modelacion de rutinas estructuradas para apre
compreter textos en los diferentes contextos que permita la preparacion para la vida social de
escolares.

A criterio de esta autora, y sobre la base de los resultados del diagnéstico del campo de acc
considera quasl fundamentos estructurales y tedricos de la concepcidn actuante son ingificientes p
logro de leomprension textual desde la asignatura Lenguadfsjmsiesaolares del primer ciclo con
TEA, lo que requiere de una intervencién en el prctésn dikdeste componente de la Lengua
Materna

A fin de contribuir a la solucién del problema cientifico declarado y constatado, se propone una cor
didactica del proceso de comprensién textual en escolares del primer ciclo con trastaeo del esp

autismo de Pinar del Rio, desde la asignatura Lengua Espafola
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Conclusiones del Capitulo Il

1. En el diagnéstico de la situacion inicial se emplearotedmniésapiricoy estadisticos, que
apoyados en la operacionalizacion del caaquoddevariable dependiente), posibilitaron interactuar
con lapoblaciémbjeto de estudia fin de caracterizar el estatiaaldel proceso de comprension
textual en los escolares del primer ciclo con TEA de Pinar del Rio, desde la asignatura Lengua Esp
2- Los resultados de los instrumentos aplicados permitieron efectuar alcaméégsida hctuante y
sefialacon \8ion critica aquellos elementos que deben ser trasformados. A su vez se determinarc
fortalezas, debilidades y regularidades que presenta el proceso de comprension textual de los e

del primer ciclo con TEA.
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CAPITULO IIl. PRESENTACION Y VALORACION DE UNA CONCEPCION DIDACTICA DEL PROCESO
DE COMPRENSION TEXTUAL EN ESCOLARES DEL PRIMER CICLO CON TRASTORNO DEL

ESPECTRO DE AUTISMO, DESDE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA

Enestecapitulo se presenta la estructura y relaciormsdedeaion didactica propuesta, asi como los
resultados obtenidos con su aplicacién, efectuada a fin de corroborar la satidende fadaotica
pedagdgica.

3.1. Conceptualizacion de la concepcion didactica del proceso de comprension textual en escolares

del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espaiola

La comprension del término concepcion didactica como resultado cientifico se aborda por dif
autoresGuerra, 2008 obas, 200&uiz, 206009 Valle, 2010Entre los invesitpres que han
aportado resultados en el campo de las concepciones en la EduadcéneBspentré@uerra

2005 Cobas, 2008; Garcia, 20akiées, 2015).

Guerra(2006)plantea® ¢ o n c didactice® &l stema de ideas rectoras, requisitegigémcias
didacticas fundamentadas cientificamente en el que se tienen en cuenta las categorias de la didac
puede ser implementada metodologicamente a través de estrategias, metodologias, procedin
alternativas y actividades deensedfamza ndi zaj e de di 20e6p.elht e al can
La autora, comparte estos criterios y a partir de los analisis realizados en los capitulos ante
considera la concepcion didactica del proceso de compuahsidoexscolares del pitiercon

TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola como: sistema de ideasmdatientsdds
cientificamente, que orientan la redatiériosiveles de comprension textiagirgparacion para la

vida sociatlesde la teoria s mediaciones yirternalizacion de la acciones meptales,modelo
didactico dproceso de comprension textual, que se implementa a través de una metodologia, des

asignatura Lengua Espafiola para escolares del primer ciclo con TEA.
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3.2. Estructura y fundamentacion de la concepcion didactica del proceso de comprension textual en

escolares de primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espaiola

La concepcion didactica posee un nucleo teérico y un nucleo metodolégico en los que se in
componentes entre Ipse se producenladones de caracter sisténliaomisma comprende
fundamentos generales, asi como la contextualizacion de principios didacticos. En su contenido |
esenciales las ideas rectoras que son expresion de lo que se debe haciéneatelgprbicEso de
comprension textual en los escolares del primer ciclalesdelBAsignatura Lengua Espafiola.

La salida metodologica de la concepcion didactica se realiza mediante una metodologia, la cu
compuesta por cuatro etapas funddemercada una de ellas cuenta algetivo, acciones y
orientaciones metodolégicas para su implementacion que utdimgeidrade varianteslan
categorias didacti¢aspecificamente lngtods, medios de ensefianza y formas de organiacion)
concepcion de un sistema de clases flexibles apoyadas en el uso de recursos didacticos, la pres
de un folleto de tareas de aprendizaje diferepedaase en cueldavariabilidad en el desarrollo del
escolar con TEA, asi como la prepatadms docentes para su implementacion al ptiedser

del escolar con TEA

A continuacion se ofrece la representacion grafica de la concepcion didactica que refleja su estructul

y las relaciones entre sus componentes bésicos. (Figura 1)
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CONCEFCION DIDACTICA
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Figura 1. Representacion gréafica de la concepcion didactica del proceso de comprension textual en los esxolares del p

con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.
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3.2.1 Objetivo general, fundamentos, principios e ideas rectoras sobre los que se sustenta la
concepcion didactica

La concepcion didactica que se propone tien@bjetimoo General: perfeccionar el proceso de
comprension textual en los escolares de primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafio
La propuesta tiene dusdamentos en ciencias como la Filosofia, Sociologia, Psicologia, Biologia,
Linglistica, Pedagogia, DidaGoeral y pactlar de la Lengua Espafidacuales permiten el
sustento tedrico y metodoldgico de la cordidaci@a que se propone.

Se considera necesario al disefar la concepcién didactica quepsetpropdadilosofia materialista

di al éctica en gener al gue como sefiala Chave:
para orientar sumbo hacia el tipo de hombre que se requiere preparar, para asumir con éxito los |
de | a realidad qgque Ghavpzp20H]) ¥ de lafilosdfea deala eéducacion ep  f
particular que ofrece la brajula orientadora del aeftade epsender.

La filosofia de la educaci®na &ia para comprender el origen del proceso de comprension textual ¢
escolar con TEA, ayuda a interpretar las metas y ebjatasigrditura Lengua Espafiola, ademas,
permite expresar de manera cubdes necesidades y posibilidades educativas de la sociedad y de
individuoeconoce la educabilidaths@scolarenTEA, asi comal, por qué y el para qué se educa.

Se asume laoncepciéon dialéctica entre actoadachicacion y desarrollo. c&olta actividad
comunicativa como forma especial de interaccitos smgtos supone desde el punto de vista
filoséfico, comprender que el desarrollo psiquico integral de los escolares con TEA depende e
medida de la comunicacion que estalildos otros en el seno de la sociedad, factor esencial para el
disefio de una concepcion didapiegromueva la utilizacion de variadas formas de organizacion en «
proceso deomprension texiuedzénfundamental para el desarrollo del lenguajgoresepos

escolares con TEA.
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El desarrollo como categoria supone esthif@osito dialéctico de un aévebmprensiénotro, el

salto a un estadio superior de desarrollo mediante el cual el sujeto atribuye significados al texto d
experiectia personal, desde lo cognitivo y afectivo.

El caracter social de esta conceagesgansa sobre la base del enfoque no clasista de la Educacior
Especiaén Cuba, y en la concepcion del hombre como ser social, en sypsioadadidiiodate

juega upapel primordial el desarrollo de la comprension textual de los escoleoesocprode&A

de desarrollaonde las vivencia$og otrosaportan recursos y apqyas su aprendizap@n una

vision positiva en sus multiples relaciones masr(ssmigla, familiaomunidad).

Dela teoria de formacion papast de las acciones mentales desarroll&zdppon(1982 y de la
Psicologia Educatiespecificamentiel enfoqueistoricaultural presentado Migotsky ysus
seguidorese asunmelos fundamentos psicologicos de la investigaci@h se materializa en la
concepcion didactica que se propone.

El proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, esta mediad
herramientas y signos. Las herramientéss smedios de ensefianza, con los cuales el escolar
interactla en la clase y en otras actividades. Los signos son los que aparecen en la ingeraccion ca
donde se establece la comunicacion. EI maestro es el principal mediador en el desarrollo
comprension textual, peesgjuia orienta, dirige, guia, corrige, regtifjcala Importante resultas
relaciones que establece con el grupo escolar y familiar que posibilitan la imitacion, la ayud:
cooperacion

La ley genética fundamentadletslrrollo se manifiesta en el transito por los niveles de comprensio
textual, donde el escatam TEA realizaperacionemitelectualesas complejagara concretar el
proceso de comprension de textos,|atpiia déormacion de las acciones nesrdabkarrolladarpo
Galperin;1982)yue sostiene gleeactividad psiquica es el resultado del paso de las acciones materiale
externas al plano de la reflexion, la percepcion de las imagenes y los conceptos.
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El proceso de comprension textual esctiares del primer ciclo con ddb& partir del nivel de
desarrollo reglues se parte de un diagnosticealéieel desarrollo del lenguaje recejgtifin,de
determinagué sabe, qué no sabe y por qué (su nivel del desarrollo actudt) pacllelvetl del
desarrollo potencial.

Es importante conocer lo que el escolar con TEA hace por si sologcesita lgueooperacion de
otropara podedeterminar los objetivos a lograr, la flexibilidad en los contenidos que requiere |
alcanzar los objetivos propuestos y los medios que se necesitan para comprender diferentes tex
métodoy los mediose seleccionan a partir de las cualidades de los periodos sensitivos, la situac
social del desarrollo, asi como las potenciglitezissdades del escolar.

No menos importargsultalos niveles de ayuda que deben ofrdosrsealegstan relacionados con

el encadenamiento hacia atrds. Scha@@ed; Roger y Boswel2002). Estosonsiste en
descomponer la secuenciaqmmgprendenuexto en pasos logicag/biendelimitados, proporcionar

total ayuda para la realizacion de la conducta completa, e ir desvaneciendo las ayudas desde el fir
delante, de modo que el escolar realizara la conducta con cada velanendsnay que realizara

por si solo, sera el primer paso de la secuencia.

Los fundamentos biolégicos se sustentan en la concepcién del hombre como una unigdad biopsicos
cuyo desarrollo se conjugan factores bipfisijiaiégicgssocialesigotsky(193). La interaccion del
organismo humano con su medio ambiente como fundamento de la relacién dialéctica que se e:
entre lo biolégico, lo psicolégico, lo social y el papel rector del sistema nervioso en su integridad f
permite no solo la fundatacion cientifica de las alteraciones del desarrollo que conducen al autis
sino también a la comprension de las posibilidades del trabagmegressatorio.

Si bien eéscolar coifEAtiene como baseawslteracion en el sistema nervios@lcelinde se

pueden presentar la combinaciéon de factores geoétousentales, que se expresa las
peculiaridades del desardallmultiplicidad de factores que se conjugan en su origen y evolucion,
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variabilidad de las manifestaciones tgragkeeidad del trastohace necesargue los procesos
compensatoriteyganen cuenta el diagnostico del lenguaje receptivo y la planificacién de una estrate
de atencion educativa integabrganice el proceso de comprensiondepduidl €llas condiciones
sociales y educativas en las que se desenesebiael

Desde el punto distalingliisticta congecion parte del valor que teeemunicacion social para el
escolar con TEA y su interaccion en los contextos en que se diesagsotla,las diferentes formas

de comunicaei tanto verbal como no veabaimiendo los roles de emisor y receptor con todo lo que
ello implica.

A patrtir de la linguistica del ¥aoDijk(2000) se pueden establecer las relaciones entres diferente
aspectos que sin dudas favoreceran el desarrollo de la comunicacion social, como son: comj
diferentes textos a partir de su audicion o lectura, construir los que necesite para interactuar en su
la adecuada seleccién léxica, el empletoaderenodos de actuacion, asumir diferentes actitudes ante
determinadas situaciones, utilizar tanto la expresion verbal como no verbal en su comunic
recurriendo para ello a las formas elocutivas.

Esta concepcion se fundanemta Pedagogieneray Especidlabarrere y ValdiE988§; Guerra,

(2012) Guirado, (2018)se adscribe a la relacién entre los eomesdidacticoslel proceso de
enseflanzaprendizaje, donde los objetivos, contenidos, métodos, medios, formas de organize
evaluacion, estan conscientemente organizados y orientados a un fin: el desarrollo de la comp
textual en los escolares del primer ciclo con TEA queasupibpagcion para la vida social.

Se enfatiza en la utilizacién de variantes en las categorias didacticas, fundamentalmente los m
medios de ensefianza y formas de organizacion qudapetititeeion de las potencialidades del
escolar con TEAra acceder al aprendizaje.

Ademas, esta concepcion tiene en elieatacter complejo de las interacqimégsnen lugar en la
dindmica de la actividad pedagdgica y sus resultados. La diversidad es una postura pedagdgica q
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del reconocimient® las diferencias de sexo, cultura, desarrollo y aplelneszajar con T,EpAr lo

gue tener en cuenta la variabilidacdderarrolldentro el procesae comprension textreduiere de

la planificacién de tareasapeendizajéiferenciadasug garanticen el transito por los niveles de
comprension

La didactica como ciencia aplicada en esta ededzsaren la didactica geAeldihe(2013y en

la didactica de la Educacion Espigegata, (200&3uiradp(2013)50nzéale2014) Lamismaarte

de reconocer la importasheigproceso @@mprension textgak instr@y eduqug desarrolle sobre la

base de un diagnosticdedgjuaje receptivque se estructure hacestanulacion de la comunicacion
social, el aprendizaje de mutastructuradas para comprender, textostivaciquor la lecturda
interactividad y la comurioaentre lasscolares, la atencion a las necesidades educativas especiales \
el vinculde las diferentes tipologias textimida practica social.

Desde el punto de vista de la didactica particular de la Lengua Espafiola, se asume ab enfoque ct
comunicativo y socioculfRaahéu(2003 2006), porque permite concebir la ensefianza de la lengua
basada en la concepcion madteisigista del munds enfoque histéroatural, la linguistica del

habla y el aprendizaje desarrollador, en el contexto de todos los antecedentes de las tradic
pedagdgicas cubanas.

Este enfoque fundamenta, desde la didactica particular, las dos funcienetelplémgpale:
semibtica y noética, ademas, las categorias y principios de la didactica del habla, la integracior
cognicion, el discurso y la interaccion social en la comprension de textos, asi como las rela
multidisciplinarias del texto.

La oncepcion didactica que se pressmtzeael concepto de textn Dijk2000; Roméu(2006

categoria principal de este enfoque, sus principios tedricos y metodolégicos, con lo cual se favc

aprendizaje activo del idioma, el desarrollo denieaa@omuescrita, del pensamiguusibilita
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establecer relaciones interdisciplinarias y preparar a los escolares para situaciones sociale
comunicacion.

La concepcion didactica se sustenta también en los feirdiataedigéctica de la lerigomméu,

(2003, Sales(2007), pues centra su atencion en el texto y en los proceso de comprension, anali
construccion de significados en diferentes contextos, considerandolos como componentes funcior
la clase.

Se sustenti@ concepcion en la semi@arthes(1971), en su sentido mas amplio, porque el escolar
con TEA puede usar el codigo lingtistico y otros codigos (gestual, icOfipayaiotmdpoender
textosloscualesitilizara en diferentes situaciones y contextos de comunicaciva,aathtenastuar

con diversos tipos de texto y tener en cuenta los diversos estilos funcionales, al comprender avisos
instrucciones, cartas, y otros textos, en sus relaciones con los demas.

El estudio de la bibliografia basica condujo adan#iigiserie geincipios didacticos formulados
previamente por autores, entre los que se dédvacen; 1987; Silvestre, 1999; Zilberstein, 2000;
Castellanos, 2001; Addine, 20@2)cuales se asumen como postulados para la estructuracion
desarrtbo de la concepcion didactica y son de obligatorio cumplimiento, ya que se contextualizan
sustento en correspondencia con el tipo de resultado que se ofrece, los referentes y los fundamer
se asumen.

1.1 Principiade la asequibilidese coneta en el reconocimiento por parte del maestro, de las
particularidades pgiedagogicas y variabilidad en el deshrrokdoescolares, de sus potencialidades

y necesidadegque lo orientan en la organizacion y conduccién del proceso de cauomglrension tex

La ampliacion de las posibilidades cognossibsiatesie los escolares con TEA se produce en un
proceso de complejidad paulatiteneen cuenta la variabilidad en su desguslb@rmiteesolver

las tareas de comprension teldsd#as mediaciones sociales e instrumentales.
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La correcta determinacion del nivel de desarrollo alcanathuididaplelss neceglades en el
lenguaje receptidas capacidades cognitivas para enfrentaresssle comprension textles,

relacioes socio afectivas que establece con el grupo escolacgnfeinili@el método principal en

las manos del maestro para ampliar las posibilidades cognoscitivas de los escolares del primer ci
TEA.

2.Principio de la sistematizas@ooncreta en la sistematizacion y adecuada planificacion del sistema
clases teniendo en cuenta los documentos normativos, plan de estudio, programas, indica
metodoldgisay el plan de clase. Ademas,se tengan en cuenta los objetivosjdosnterétodos,

medios de ensefianza, formas de organizacion y evaluacion establecidas por la ensefianza
genergbarticularizandolalm @&nsefianza de ésstolareson TEA.

En tanto para su aplicaciotesgaren cuenta las orientaciones metadsldglaonadas con las
particularidadele estogscolaresdondese hace necesal#@utilizacion de variantégsanétods,

medios de ensefianza y formas de organizacion para que el escolar con TdsAatuemnasca
realizar panprendetextosdiversos.

Se refiereademds, al analisis estructural del contenido de la ensefianza. Este anélisgeptonite
determinan el sistema de clakedosificaciquara la comprension de un determintada pextir de

los niveles de ayuglee @da escolar con TEA regUasdipologias de texto a trabajar segun la edad y
los intereseda utilizaciébn de recursos didacticos que apmsmenitey el logro de los objetivos
propuestos.

3. Principio de la relacion entre la teoria y la poésista: en la realizacion de las tareas de
aprendizajen contextos socializadores (parques, centros comerciales, gastronomicpgntte servicios
otros) que propiciemdestarrollo de la comprension textual y permitan al escolar con TEA interactuar

elmedisociafue le rodea.
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Aprovechar las posibilidatiesos diferentes contextos en los que se desarrolla el escolar con TE
utilizando los diferentes tipos de textos que se encuentran en él, medianteldaaejeddates
colectivas, es @scenario donde pueden interactuar con otras personas, colaborar y retroalimente
Los paseos incrementan sus vivencias, elevan las experiencias vividas y propician la formaci
funciones psiquicas superiores.

Ademas supone tener en cuenta l@nddgica que se establece entre el texto y los diferentes
contextos en que se desarrollan los escolares, por lo que no solo se debe tener en cuer
individualidad, sino también el pensar y hacer colectivo.

Se deben crear y aplicar tareas de apeeddizde a partir del establecimiento de relaciones de
colaboracion grupal, se construyan pasos, algoritmos, lleguen a conclkisiaressjdeasppuntos

de vistag) sea, que desde lo grupal se atienda lo individual y que a su vez |ctiitdiyalaalican
produccion grupal de significados que contribuird al desarrollo de la socializacion, la formacion de v
la adquisicion de rutinas estructuradas que serviran garenadelprender textos en situaciones de

la vida cotidiana.

4. Prinipio de la atencién a las diferencias indiveki@@screta a partir de las potencialidades que
brinda la clase de Lengua Espafiola para un trabajo diferenciado e individualizado, ofreciéndole
escolar lo que necesita; tener presente el diagadatiterizacion, con énfasis en el nivel de desarrollo
del lenguaje receptivo alcanzado, el disefio de la estrategia edudeaiicaon ke variantdasa
categoriaslidacticags el punto de partida para el proceso de comprension teatiala daent
intervencién para satisfacer sus necesidades de apoyos, ayudas, y promover su desarrollo indivi
manera que garantice una adecuada preparacion para la vida social.

5. Principio de la unidad entre la actividad y la comunicacion: seaciindecta eonsideracion de la
comunicaciéon como un proceso que se desarrolla en la actividad, la cual debe ser estimulada de
edades tempranas, segun los niveles de desaesildat®in TEA, en este caso, entésaccion
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entre el maestrescolaresolar escolar, escolgrupo,escolatexto,escolafamilia yescolar
comunidad.

El tipo de comunicacidn, interaccién y colaboracion que se establece durante este proceso, deterr
gran medida el desarrollo de habilidades de comsoiczajbe logre el escolar con TEA, de manera
guealconcluir el primer ciclo, pueda comprender diferentes tipos de textos en contextos variados.
La interrelacion entre los prindpsitos anteriormente, permite organizar desde la Educacion
Especibel proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, teniendo en
las caracteristicas de esta ettapay sus particularidades psicopedagdgicas.

Lasideas rectoras en elproceso de comprension tedélas escolares gelmer ciclo con TEA, desde

la asignatura Lengua Espafiola presupone retomar las considerafieoes mvestigadores como
Guerra2003y Cobas(2008.

En esta investigacg@asume el concepto dad&perra(2006) la cual ha definido las idedoras

C 0Omo: “La expresion de un profundo ni vel de
gué y como se debe concebir la concepcién didactica que se plantea. Son una sintesis macro sobl
se estructura el sistema de capactay g r a mat i ¢ o (Gdeera, 2086,38)oncepci 6 n”
Las ideas rectoras que se presentan a continuacién son una sintesis sobre el deber ser de la cor
didactica que se propone y constituyen una guia orientadora para perfeccionar el prisiéso de com
textual en los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

1. El proceso de comprensién textual en los escolares del primer ciclo con TEA, ha de ser plani
partir de un sistema de clases flexibles (puede haterumaésclase dedicada a un nivel de
comprensiorgue lo orienten, organicen y lo conduzcan desde el proceso de internalizacion de

acciones mentales y la ensefianza estructurada.
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Es la idea que jerarquiza la concepciéon didactica que se propone, es el punto de partida para
maestro comprenda la integralidad de la concepcién didactica del proceso de comprension textue
escolares del primer ciclo con TEA desde laradigngtia Espafiola.

Las dificultades en el lenguaje receptivo de los escolares con TEA, incide dirgutzcesate en el
comprension textual. Esta necesidabtentipo de esaolrequieredel aprendizaje de rutinas
estructuradas para abordar las tareas de comprension al enfrentarse a un texto determinado, po
necesitan mayor tiempo en el transito por los niveles de comprension.

La utilizacidon de rutinas estructuradsistugenuna estrategia para comprender y predecir el orden de
las acciones que conforman una tarea, la cual generalmente disminuye la agitaci@ y ayuda
desarrollo de destreZshople 200); Mesiboy2007)

Su aplicacion en el proceso de camdpréaxtual para los escolares con TEA permite ensefiar los paso
l6gicos para comprender el texto, descomponiendo la tarea en pequefios pasos con apoyo visual.
La planificacion de un sistema de clases en la asignatura Lengua Espariola de foynflaxdikrenciada
a partir de la aplicacién del curriculo basico de la Educacién Primaria, con variantes a las cat
didacticas (fundamentalmestaétods, medios de ensefianza y formas de organasicaamo la
utilizacion de recursos didacticosag tde aprendizaje que responden a la variabilidad de este tipo d
escolampermite organizar el trabajo metodoldgiaacomprension de textos de fiexiie, al utilizar

una misma lectura en un sistema de clases para lograr que el escokarsitenpbEAS niveles de
comprension textual (traduccion, interpretacion y extrapolacion).

El proceso de comprension textual desde este sistema de clases propuesto permite orientar, org
conducir la actividad cognoscitiva del escolar conelBAadesdundamentales y que se relacionan
directamente con el proceso de internatiedei®mcciones ment&@edperin(1982), apoyada en las

pautas de la ensefianza estagdetyrara los escolares con $&t#plef200); Mesibo\2007)
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La primer fase, denominada fase de orientacion comprende la organizacion de la clase a través
utilizacion de &genda individual (orgatazactividad por pasos con apoyos Visutdes) gomo

objetivo que el escolar estructure su agenda indivadualdarcuwa para entender el orden légico de
las acciones que debe lograr para comprender el texto.

La &se de formacion de la accion y el control comprende diferentes etapas: la etapal®rganizativ
activacion motivacional a partir de las vjledeipa de la base orientadora de la,atmidle resulta
importante la utilizacion de rutinas estructuradas basadas en la utilizacién de apoyos visuales, vist:
la ensefianza planificada de las nuevas tareas, a partir de los niveles de ayuda.

Laetapa material o materializimohale se utilites métodos: emparejamiemaxgdificacion desde un
patrén visuphra la comprension de las palabras de dificil sighifczazion deedios de ensefianza

gue tengan en cuenta los aprendizajessviambagenda pictografica, objetos reales, visionado de
fotos, pictografias, vidgags posibiliten que el escolar manipule, descubra las propiedades externas,
enriguezca sus estructuras cognitivas, y estas puedan ser utilizadas paragaiicattedel las
palabras facilitando su posterior comprension en sintagmas y oraciones.

La g¢apa de formacion en el glahéenguaje donde el escolar debe explicar de formadseniilia el

de rutinas aprendidas, importante resulta, daenganizaciode la interrelacion del escolar con el
grupo para el desarrollo de la comunicacién social.

La tercera fase es comprendida céase [de aplicacion, donde el escolar aplica en diferentes contexto
las rutinas aprendidas para comprend@sdimeiss que facilitan su preparacion para la vida social.
2.En el proceso de comprension textual de los escolares del primer ciclo con TEA, han de ser ut
variantes en las categorias didacticas (método y medios deasissiratealilizadn delenguaje
facilitadoomo principales mediadores instrumentales.

La concepciodidacticgproponecomo metodprincipal la ensefianza estructurada de quenas
constituye una @ mediaciones instrumentdkysea en cuenta en el proceso deermidprtextyal
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este métoduotilizalas representaciones pictograficas que muestran las distintas acciones o pasos
componen la actividad, para que los escolares con TEA comprendan las acciones que la integran
utilizarlos como guia para red¢igatareas de comprension, que realizard cotehyodestro, el

grupo escolarfamiliar y posteriormente lo logrard hacer con el mayor nivel de independencia posible
Importante resulta al escolar establecer frente al texto una meta, sgieectmnpatos estructurados

yb, modificar conscidateutina en caso necesario, para ebcesario que el maestro de conjunto con el
escolar organice una agenda pictogréfica que contenga la rutina estructurada a emplear para que los
con EA incorporen a sus modos de actuacion el procedimiento necesario para abordar las tare
comprension textual en los contextos sociales.

La agenda pictograficeorganizéa secuencia de acciones a realizar para corejteamoles el medio

de esefianza fundamental que se prgpopastituye otra mediacion instrumental en el proceso de
comprension textual del escolar coi§tB/Agenda es un apoyo visual que guia visualmente al escola
hacia la comprensién y al éxito de la tarea docemteqppewaithar el estilo de aprendizaje visual,
minimiza el apoyo en el procesamiento gddinenta la independedaieplef200); Mesiboy2007)
Ademépodran ser utilizados otros magliessefianzamo: los pictogranuisyjos fotografiaggenda
pictografica de verbos mentales u acdioaesario pictografico con las palabras del vocabulario de Ig
asignatura en el grgumel de intenciortesjetero pictograficimbo ycomputadara

El lenguaje facilitado constituye un recutstodicidtsiderandolo mediador de la adaioaeidie, un
elemento de apo@yirada2013) que puede ser empleado y enriquece el proceso de comprension tex
en los escolares del pricido con TEASe considera pertinentemple@omo mediacidgrstrumental

porgue hace posible la orientacion y administracion de la ayuda pedagogica, activa la motivacion de
su rol protagénico a partir de sus propias vivencias y tiene en cuenta su potencialidad por los apre

visuales.
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El lenguajacilitadesun tipo de lenguaje adaptado en que el contenido, el vocabulario y la estructur:
mas faciles de leer y entender que en el lenguaje que se usa generalmente. Las caracteristicas ¢
gue deben poseer los textos en lenguaje facilitado han adhs g@ogitefa yOthanne (2003), entre

ellas se sefalantilizar un lenguaje simple y directo, expresar una sola idea por frase, evitar
tecnicismos, las abreviaturas y las iniciales, estructurar el texto de manera clara y coherente.

La concepcidn ditige propona partir las particularidades psicopedagéigisasldr con TEsificar

las clases que se necesiten para que el escolar comprenda las palabras que no conoce. El objetivo pr
esta clase o clases (segun las que el escolar mece3iE) recuérdese su variabilidad en el desarrollo)
sera decodificar un cédigo, en este caso el aen@riesa para que comprendaysificado. Podra
realizarlo mediante dos métodos fundamentales de decodificacion que se parti@nacizantalaener
variabilidad del desarrollo de los escolares del primer ciclo con TEA y que constituyen med
instrumentales en el proceso de codmptertial, los cuales se explican a continuacion:
_Emparejamiento: emparejar la palabra impregatron sonocido (visual), a partir de la relacion directa
y explicita entre la imagen del objeto y la palabra escrita, de esta forma se activa el significado de la
la memoria del escolar. Asi el lector va adquiriendo de forma paldatar®owisuataEn el vocabulario
visual subyace toda una estructura de conocimiento previo en el escolar con TEA.

_Recaodificacion: si no conoce la palabra impresa, pregunta a otra persona mas competente, la pre
busca en el diccionario segihatziidades del grado para sieladmrando el sificado en la mente

del lector. £de suma importapeidemastrabajar con los verbos de las acciones mentales por la
ausencia de teoria de la mmumepresentan los escolares conCdBan(2000; Frith,(2007)y en
proporonar medios de ensefianza t@mmaoas, videos, software, calendarios, ggjetmtasficas,
tarjetero, etque les ayuden a centrar la atencion en las palabras o frases del texto que son
importantes para su comprensidesairollar habilidades que constituyen los primeros pasos para |
aplicacién de la técnica del lenguaje facilitado.
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Para la comprension literal, el escolar debera establecer relaciones sencillas entre las ideas prir
ordenar secuencias de laminasl&ar pequefias comparaciones (diciendo de qué o quién se habla er
texto, qué se dice, qué ocurridé, como o por qué ocurrio). Lo podr&axgsetel lenguaje (acaho

apoyo de los sistemas alternativos de la comunicacion

EL maestro debdnacer uso del lenguaje oral con claridad, realizando preguntas sobre el texto de f
clara y sencilla, podra realizar breves comentarios sobre las acciones de los personajes u otra
particular del texto, brindando confianza y seBrridail.espetal atenciéml apoyo emocional
mediante el uso de gestos, la mirada, la voz y otras expresiones emocionales que muestran dispo
y cercania afectiva, asi como el papel de las vivencias para la comprension del texto.

La utilizacion de pregsrde seleccion multiple, enlace de oraciones relacionadas entre si, constituye
procedimiento famadental a empleseniendo en cuenta las potencialidades que tienen los escolares cc
TEA de asimilar los aprendizajes visuales, gracias a su ert@liensoal.

En el desarrollo del sistema de clases propuesto, se debera lograr la comprension inferencial que
de un andlisis mas amplio de las ideas que se estan leyendo, en los que el receptor (escolar) ast
posicién ante el texto, r@alequefias consideraciones, aprovecha el contenido del texto y lo aplice
otros contextos; reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata de resolver problemas, ¢
teniende@n cuenta la variabilidad en su desarrollo. Rbebeedlanferite una idea central otras
también importest Esta habilidad es necedasamllarleaa partir de textos que presenten situaciones
cotidianas como avisos, recetas, donde a partir de una idea general contenida en el texto, se
elaborar otras retawdas con el tema en cuestion.

Importante resultara que el escolar pueda ejeanpdifidade la variabilidad en su desdesploés de

haber sido definido un concepto o idea, teniendo en casgts lagficientes y necesatmgle
ejemplificar es la concrecion en objetos de la realidad, de la generalidad expresada (Demostrar o ilu
ejemplos lo que se dice).
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Para lograr la extrapolas@dmace necesario drensfieras decjrque aplique el conocimiento aprendido

en eltexto a situaciones nuevas vivenciales y viceversagéel@valsie su aprendizaje al vadorar d
forma consciente mediante clamprension, vivencias emocionales que le permitan experimentar
identificacipmechazo aceptacion de los personaesxptesion de gusto o disgusto.

Cuando el escolar con TEA logre actuar estratégicamente ante la presentacion de un texto escrito, e
Su meta, seleccione una rutina estructurada, y logre un acercamiento al texto, demostrando
satisfaccigoor lo que leexpresando aprendido de formacBlancon palabragon gestos de agrado o
desagrado (recuérdese la variabilidad del TEA), habra logrado la comprension del texto.

3. El proceso de comprension textual en los escolares del ppim€EERidla de desarrollarse desde
formas de organizacion esimulen la comunicacion y la socializaci@mo la utilizacion del
aprendizaje cooperativo y la dramatcanidmediaciones sociales.

La mediacion, ya sea del maestro o del grupo/ daoalar, puede contribuir a la maduraciéon de las
funciones merdaldel escolar con TEA queeestin desanito potencial, motivar y hader afectivo

el proceso de comprension tesstiahular la comunicacion y la socialiaeicer, ayad cognitivas y
procedimentalegie permitan al escolar hacer una atribucién de significados més profunda al te»
socializagnel proceso de comprension.

Importante resulta la utilizacion de variadas formas de organizacién que prorelasyandi inte
escolar, maestrogyupo.Resulta Gtil la demostraciéon con un escolar en el aula, para ayudar a |
escolares oOTEA a partir de la imitacidesolver las tareas de comprensién de un texto o de una
situacién en la vida social, definiendo ks ynkts pasos qee realizaran para alcanzarlas
posteriormente, para valorar su ejecucion al utilizar el aprendizaje pa@perateraiar la
colaboracion,dguda mutua, el intercambio y la socializacion de ideas entre los escolares.
Seconsidera pertinente como otra de las mediaciones sociales en el proceso de comprension te
empleo de recursos didacticogel aprendizaje cooperativo y la dramatizacion.
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El aprendizaje coopeodiacilita la atencién a la diversidad, faVaq@emeizaje de todos, al valorar y
enfrentar sus limitaciones y activar las potencialidades a partir de la imitacion. La relacion de coor
en el proceso de comprension de textos debatdarseestescolar, escolascolar y escolar

grupo.

Seasume el aprendizaje cooperativo como recurso didactico porque posibilita organizar e inserta
escolares con TEA en pequefios grupos, lo que favorece el desarrollo de la socializacion y el apre
por imitacién, potencialidad que permite @sasdtoss la solucion de las tareas de aprendizaje.

La dramatizaciéomo recurso didactico propicia que los escolares se ubiquen en el centro del proble
puedan establecer mecanismos o estrategias para fdsdlaeti.la dramatizacénofrecda
oportunidad para ejercitar el trato social y desarrollar el caracter, asi como la vida en grupo, en cole
gue estimula la socializacion, ademi@giece los intereses escolares y el dapeendier

Por otra partgyosibilita la imitacion aj@endizajes y comportamieatofacilitael acceso al
conocimiento por diversas fuentes y formas para asegurar un aprendizaje desarrollador e indepe
provocando el disfrute social y personal.

4. El proceso de comprension textual de los edeblpréser ciclo con TEA ha de relacionar
intencionalmente el proceso didactico con la preparacion para la vida social.

Constituye una idea central, atraviesa la concepcion que se propone, dondeesh ragestio die

los objetivogontenidos dgtado y del sistema de clases ptopuasilizar en cada clasesttas
posibilidades que brinde el contenido para que el escolar con TEA comprenda el texto en situacior
vida social.

La tendencide los escolares con TEA a concentrarse eroésiesnios detalles yesistirse al

cambio implicguela comprension de texdebe ensefiarse en los diferentes contextos sociales y

comunitarios, para poder ayudarlos a ser tan flexibles como sea posible.
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Es importante ensefar destrezas en sudosongturales, ya que la habilidad de generalizacion en
estos escolares es limitada, por lo que la ensedaszazigara comprender textos en los contextos
comunitarios es de vital importancia para garpregardeion para la vida social.

La peparaciéon para la vida social estd muy relacionada con la formacion de la personalidad del
con TE/An sus diferentes areas de desarrollo. La comprensjgositélidade® dlesarrolldo que

esto significaria para la sociedad, lo que tegraseisus familias y para ellos como seres humanos,
vale por si solo cualquier esfuerzo de los docentes porque satigfaridasanecesidades sociales

e individuale una plena integragi@utonomia personal acorde a sus posibilidades.

Es neesario que se emplddarentes tipos de textos en el proceso de comprension textual, por lo g
resulta fundamental el trabajo con las cartas, invitapedetageecetas, adivinanaasiycios, los

cuales son significativos en la prepaaeida vida social del escolar con TEA.

La utilizacion de textos que contengan secuencias tempoialestayipmade esca@agstablecer
relaciones entre las acciguescomponen una targermite estructurar las acciones que pasan en un
tiempo @spacio determinado lo cual contribuye a la estructuracién de rutinas logicas para la compr
de diferentes textos y situaciones de la vida cotidiana favoreciendo su preparacion para la vida soci
El trabajo con los calendarios y las acciongemsoltges con el apoyo de textos en lenguaje facilitado
ayudard al escolar con TEA a la estructuracion del tiempo, los espacios y la comprension de ¢
personas realizan actividades en el medio social.

Es necesario que las personas claves en ¢&adielescolar, maestros y familiares aprovechen todas
las oportunidades para el desarrollo de la comprensién textual, a fin de conseguir el logro propu
debe estimular la comprension de diversas tipologias textuales en los contextdavoaaoahelm que
generalizacion de las rutinas estructuradas adquiridas en entornos mas estructurados.

Estas ideas se perfilan desdevaloeacion desarrolladora del escolar cen S&Anteraccion social

con otrosujetogescolaregrupemaestrdamilianiembros de la comunidad) y su comportamiento en
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diferentesontextogescuelhnogar comunidad), o que da lugar a criterios y precisiones a tener er
cuenta para su implementacion.

3.2.2 Una metodologia para la implementacion de la concepcion didactica del proceso de
comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua

Espafola

Para elaborar la metodologia se analizan posiciones de autores cubanos entre losnque se de
(Alvarez de Zayas, 20@Marrere, 2003 Armas, 2008alle, 2002017).

De acuerdo con Va®072017) una metodologia se refiere al como hacer algo, al establecimiento
vias, métodos y procedimientos para lograr un fin, en ella se tienen en cuenta los contenidos para |
objetivaleterminado. Se propone como solucion por primera vez y puede utilizarse, sistematicame
situaciones analogas que se dan con frecuencia en la practica, por tanto expresa un cierto gr
generalidad uS componentes esenciales bgativos, ladas o etapas desglosadas en acciones, las
formas de implementacion y las formas de evaluacion.

La metodologia propuesta pretende ofrecer una via al maestro para implementar la concepcién d
del proceso @®mprension textual en los escolaresrgglgiclo con TEA partir del diagnéstico, la
caracterizaan del lenguaje receptivo y la utilizacion de variantesatagdags didacticas
(fundamentalments métods, medios de ensefianza y formas de organileaciamera que este
pueda concebir un sistema de clases fteghiesa planificacion de las acciones negustdaias a

la variabilidad en el desarrollesdelar con TEA, con el uso de mediaciones sociales e instrumentale
en la misma medglse aproveche las pdidddes que los sujetos y contextos pudieran brindar.

La metodologia se disefia a partir de los componentes de la concepcion didactica, sus fundar
principios, e ideas rectoras. Su estructura comprende el objetivo general, cuatro etaggs con su ¢
métodos, acciones y orientaciones metodolégicas para su implementacion las cuales se exp
continuacion:
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Objetivo General: Implementar la concepcién didactica del proceso de comprension textual en
escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

Primera Etapa: Diagnostico de las potencialidades y necesidades del lenguaje receptivo, como ful
comuicativa que permite el proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con Tl
Esta etapa comprende la evaluacién de las necesidades edpeatales del esocoter TEA la
preparacion de los agentes educativos, para egtiocksioalie comprensidn textual.

Objetivo: Diagnosticar las caracteristicas, peculiaridades y necesidades del lenguaje receptivo
preparacion de los agentes educativos para estimular su desarrollo.

Acciones generales:

-Determinar en el proceso dei@sion psicopedagogica, las caracteristicas del desarrollo, al determir
potencialidades y necesidades en el area de la comunicacion social.

-Caracterizar las particularidades y nivel de desarrollo alcanzado por el escolar con TEA en la dir
funcioes comunicativas, con especial atencién en el desarrollo del lenguaje receptivo, determinar
necesidadegslas posibilidades de desarrollo.

-Caracterizar las necesidades de los agentes educativos, al promover su preparacion y comprom:
partigpar activamente en el proceso de comprension textual en los escolares con TEA.

Orientaciones metodoldgicas para su implementacion:

El proceso de evaluapiginopedagogica que se readligdedor del mes de septiembre, es fundamental
para determinar @ acteristicas y nivebésarrollo alcanzado pesallar, con énfasis en el lenguaje
receptivo, éste andlisis entre todos los miembros de la Comision de Apoyo al Diagnéstico [
desplegar un conjunto de acciones basadas en la estim@agidsiedetdeptivo, que favorece el
desarrollo de la comprensidn textual e incorpora a todos los agentes educativos y utiliza los dif

contextos en los que se desarrolla el escolar con TEA.
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La determinacion del desarrollo del lenguaje receptilladssdel andlisis de las guias de observacion
gue cada maestro, especialistas y familias aplican en el mes de ddlsanéisiSndel IDEA y que

dele profundizar en el estudio detéleetonada con el lenguaje receptivo.

Al caracterizar |ascesidades de los agentes educativos para potenciar el proceso de compren
textual, se precisa, la existencia de elementos que se deberan tendrestaiaertan § pAsee
caracteristicas especiales en su desarrollo, las alteraciodesaemllel de la socializacion y
comunicacién provoca limitaciones para el aprendizaje en general, lo cual no le impide comy
diferentes tipos de textos, si se potencian determinados elementos pepitadepesde en gran
medida la calidadl las adquisiciones de esos contenidos que desarrollara para lograr la preparacion
la vida social y desenvolverse en todos los contextos.

El escolar con TEA gue aprende la asignatura Lengua Espafiola-psicss@eabiue posee una
variabilidhen su desarrollo que limita la comprensién de los diferentes tipos de textos para contribu
preparacion para la vida social; pero que los aprende a partir de la asimilacién de la ayuda pedz
disefiada en interaccion con los otros por meztiedimigntos metodoldgElogrupanediante las
interrelaciones que se establecen impulsa el resultado de los apoyos, recursos y procederes pedag
El maestro que dirige el proceso de comprensidn textual en estos escolares con TEAyrdesde la as
Lengua Espariola tiene domciones esenciales mediar, disefiar, ofrecer ayudas pedagogicas y recur:
didacticos a sus escolares para contribuir a su desarrollo, ademas, tiene el papel de orientar a la
coordinar con las personas ctetaiad para que participerel proceso de comprensién textual para
aportar sus experiencias y vivencias.

La familia en el proceso de comprension textual se implicaaacpaatitatezacion familiar que debe
convertirse en un iastento basico parasmitita necesidad de apoyar el aprendeaje hijoel
maestralebe considerar las posibilidades que tiene cada una, la contribucién que puede hacer sc
base de sus experiencias para enriquecer el conocimiento de los escolares con TEA.
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La comudad en el proceso de comprension ésxturakespacio importante, donde se pueden realizar
acciones de cooperacion con las distintas instituciones que se encuentranestimallaglpara
desarrollo socdsl escolar con TEA.

El recurso metodolé@gsencial para el diagndéstico es la Discusion de Caso con aplicaciéon del IDEA ¢
proceso de evaluacion psicopedaggsgceealiza fundamentalmente a inicio de curso, con la direccior
del psicopedagogaeintegra la informacién obtenida por todgerites educativos, para proyectar el
proceso desarrollador.

Segunda Etapa: Planificacion de la estrategia educativa integral para el desarrollo del procesc
comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA.

La estrategia educativa iatesgy planifica en el proceso de evaluacion inicial debestbkay es
conducida por el psicopedagdagarticipacion de los restagestes educativos. En este momento

se cancientiza y motivims agentes educativos con el fin de armonifhrelasas provenientes de
todos para la estimulaciéon del proceso de comprension textual desde un abordaje multifact
interdisciplinario.

Cada maestro, especialista y familia debe proponer acciones concretas y medibles a desarrollal
diferentesontextos para favorecer el proceso de comprension textual desde la estimulacién del le
receptivo, las cuales se recogen en la estrategia de atencion educativa integral del escolar con TE
deben ser evaluadas y redisefiadas en la evalua@bry garal del proceso de evaluacion
psicopedagiig para los escolares con TEA.

Objetivo: Elaborar la estrategia educativa integral, en el ggoeealuacion psicopedagogica
determinar acciones especificas para la estimulacion del lerigoajdaecempprension de textos con

un caracter multifactorial e interdisciplinario.
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Acciones generales:

1 Elaborar la propuesta de accemkssestrategia de atencién educativa integral, integrando la
accion colaborativa de los agentes educativos que permita la organizacion del sistem
influencias para la estimulacion del lenguaje yeekfasarrollo de la comprension textual en
las diversas situaciones comunicativas delparél d desarrollo alcanzado pesadlar.

Orientaciones metodoldgicas para su implementacion:

En la elaboracion de la estrategia educativa integrahseugete el nivel de desarrollo alcanzado por
el escolar y se determina al correlacionar la infornewida @b cada agente educativo,
posteriormente se deprayectar $aacciones generaldssde lo curricular para el maestro con énfasis
en la agnatura Lengua Espafiola y desde cada especialidad( logopedia, psicopedagogia, bibli
computacion, educacioén fisica) por lo que cada unaudlelBsortargue se concretaran en los
recursos para desarrollar la comprension textual.

Es muy impartte dada la variabilidad en los niveles de desarrollo del escolar con TEA que se teng
cuenta los cuatro niveles dgubge receptivo descritoRpaere(1997)y la utilizacion de diversas
acciones para el transito de un nivel a otro. S pee@EmEones para estimular el lenguaje receptivo,
las cuales constituyen a su vez tareas de aprendizaje a desarrollar en la clase de Lengua Espafiol:
desarrollo de la comprension textual al tener en cuenta la variabilidad en los noligles lde desarr
heterogeneidad del trastorno del escolar con TEA.

El abuso del lenguaje puede ser muy perjudicial en los casos de los escolares con TEA cor
dificultades en la comprension (nivel bajo), es recomendadesjtmecimponga a si mismo un

cierto compromi so de si |l enci oescplasia pretethdeicquer g u
esa relacién se fundamente en su propia légica logocéntrica, de sujeto linglisticamente compete
resulta al maestro plantearse como prizbleecasidad de suscitar, sin lenguaje, la comprension por

parte dekscolarde sus intenciones, y de sus ofertas de relaciodag, detieistimula a buscar
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alternativas de regulacion comportamental y de la atesguoOlardeltravés de gestognsis
manuales, representaciones analdgicas y en los casos mas severos ayudas fisicas.

En el caso de lescolareson TEA en el segundo nivel de la dimension, se plantea la necesidad
desarrollar en primer lugar el |éxico receptivo (inicialmenes}ieSnefelser una buena estrategia
definir las situaciones de tareas de discriminacién de manera que impliqguen un grado de implicacié
delescolas uperi or al gue se produce en |l as activi
impliceibn motivacional lde escolareson TEA puede ser mayor que en las situaciones clasicas, en

sefnala x”, eligiendo *“Xx

gue | a peticion es
En muchos casos, resulta posible a través de pautas estructuradas y lgapladi@ms;esaia un

nivel sintagmatico y oracional de tratamiento receptivo del lenguaje. Para ello, pueden emp
estrategias de discriminacion receptiva, entre laminas en funcibn de oraciones con variac
estructurales( por ejemplo de orden sistdggnas nominales), seleccién de oraciones sinénimas de
una tomada como base, terminaci on dgQuénaci o
hace X?, ¢ Qué hack ¥Donde esta X®;) para facilitar el tratamiento preposicional de las clausulas,
definicion explicita de atencion con que se dicen las oraciones, definicién funcional de palal
conceptos, entre otras.

Los escolares cuyos niveles receptivos se sitian en el mredenibehneficiarse de programas de
ensefianza definidos con objetivos tales como estimular y reforzar la atenciéon a conversaciones qt
estan dirigidas especificamente, sintetizar narraciones y descripciones, seleccionar de entre
descripcionesdternativas la que mejor corresponde a una escena 0 una lamina y recibir una experit
narrativa.

En este nivel debe estimularse el visionado de videos y representaciones (que frecuentements
inhibirse cuando es obsesivo y contribuye a aéslperngtan al escolamprender cursos de
intencione® interacciones de relaciones, deseos y estados mentales de personas. El estimulc
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narraciones y descripciones breves es una estrategia importante para lograr una articulacion
oracional dehiguaje.

Los escolares con TEA que tienen mayor nivel de desarrollo, deben aprender como puede
il nterpretados sus propios “actos del habl a”,
emisiones, explicar metéaforas y actosaldartk@ctos, definir las intenciones Ultimas de enunciados y
conversaciones, comprender sutilezas expresivas, separar el significado del referente. En
ocasiones las actividades literarias y su dramatizacion pueden ser de gran ayuda para ello.

Tercera Etapa: Tratamiento didactico del proceso de comprension textual en los escolares del primer
con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

En esta etapd maestr@omo principal mediador, playiicge elistema de clases que se propone

Para ello debera apoyarse en la utilizacianatées ks categorias didacti@specificamente los
métods, medios de ensefianza y formas de organizacion), laddilieaai§os didacti¢lesnguaje
facilitado, aprendizaje cooperativo y d@drgasa como lpresentacion de un folleto de tareas de
aprendizaje que tiene en cuenta la variabilidad en el desarrollo de los escolares del primer ciclo cor
Objetivo: Dirigir el proceso didactico de la comprension textual de los escolardesdenlalrEA
asignatura Lengua Espafiola.

Acciones generales:

1 Planificar un sistema de clases flexibles quevan@iites ermas categorias didacticas
(especificamente en no&tods medios jormas de organizacidesde la mediacion social e
instrumental y el proceso de internalizacion de las acciones mentales.

1 Utilizar los recursos didacticos (lenguaje facilitado jejoeomkzativo y dramatizacion), asi
comotareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de la comprension textgahyeque t

cuenta la variabilidad en el desarrollo de los escolares del primer ciclo con TEA.
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Orientaciones metodoldgicas para su implementacion:

Las orientaciones didacticas que se presentan a cootinadedm sistema de clases flexdlles
utilizarvariantesen las categorias didacti¢aspecificamenies métods, medios Yormas de
organizaciomesde la mediacion social e instrumental y el proceso de internalizacion de las acci
mentalegue el maestdebera tener en cugpdiza la lpanificacion, ejecuciéon y contrpraieeso de
comprension textual ddaddase de Lengua Espafiola, apoyadas en el uso de recursos didacticos cc
el lenguaje facilitado, el aprendizaje cooperativo y la dramatizacion, asi como la presentacion de L
de tareas de apbzaje diferenciadas que #anauenta la varlaad en el desarrollo del escolar del
primer ciclo con TEA.

Planificacion de un sistema de clases flexibles al utilizar variantes en las categorias didacticas
(especificamente los métodos, medios, formas de organizaciéon) desde la mediaciéon social e
instrumental y el proceso de internalizacién de las acciones mentales

El proceso de comprensién textual de los escolares con TEA se debe desarrollar de manera con
planificada, organizada y sistemética, a tragéeldeitmmes maestsrolaregscahresescolares y
escolaregrupo que constituyen importantes mediaciones sociales y tienen caatnuldpatiab
maximo sus potencialidadesmanera que se logre la compensacion de las aesesroléo
comunicacién sociatgmportamiento.

Lasayudas pedagodgicas disefiadas permitiran didsnégicalares en la realizabédlas tareas de
comprension textual y reorj@maraso de que presewifinultades para su solucién. Se considera la
mediacién sodistrumental y la formacién ppagtde las acciones mentales aarbmomio
determinanfmra desarrollar el proceso de comprension textestolales del primer ciclo con TEA.

La Ddacticale la Educacion Especial es una ciencia aplicada de la Didactica General. No tiene un si
categorial diferente, sino que se enriquece a partir de la consldenagaraddades detateollo

de las personas con neegls educativasspecialesGuerra,(201). Los profesionales de la
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Educacién Especial reconocen como peculiaridad de |la-smseithraje de los escolares con
necesidades educativas espediadesnétodposmedios de ensefianza y recursos didacticos en
correspondencia con labdidad en el desarrollo.

Se consider&n el caso particuts los escolares con [Tgdela utilizacién de variantedasn
categorias didacticaspecificamente los métodmslios de erfsnza y formas de organizaeson)
fundamentah el desartoldel proceso de comprension textual si se tiene en cuenta las particularidac
del desarrollo bioldgico, psicopedagdgico y social de estos escolares.

El método fundamental a utilizar es el uso de rutinas estructuradas basadas en la utilizacion de
visuales. Se realizara utilizando representaciones graficas o pictografias que muestran las d
acciones 0 pasos que componen una actividad, para que los escolares con TEA comprendan
acciones que la integran y puedan utilizarlos comolastangasde comprensimexo 16)1

El maestro puede emplear los siguientes procedimientos:

-Fomentar el uso del lenguaje privado y de otros sistemas de representacion para guiar las tar
comprension mediante la presentacion de guias verdqadg® eBual que posteriormente el escolar
pueda utilizar a modo de autoinstrucciones.

-Regular y supervisar la actividad de otro. El escolar con TEA observa a su companiero realizar una
para imitar la tarda gonstatar que la realiza camecte. Posteriormente, intercambian los turnos, se
pueden utilizar las secuencias, narraciones, dibujo y dramatizaciones del texto para la interpretaci
aprendido.

-Proporcionar guias para supervisar la actividad. Estas guias indican uos patioglae y dejan
espacio para la autoevaluacion. Para disefiar estas guias, en la columna de la derecha se escribe la
y en la de la izquierda, la evaluacion. De este modo los escolares aprenderan y autoevalual
autoinstrucciones quieettevencer para comprender el texto y poder aplicarlo a situaciones de la vida so
Los métodos fundamentalesmplear en el proceso de comprensionstaxteal emparejamiento
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(Anexol16)y la recodificaciPinexo 16)3ya que permiten comprelodesignificados haciendo uso de

sus preferencias por los aprendizajes visuales qudaelaatik@acion por la actividad de lectura y la
comprension de variadas tipstegtaales en los contextos donde interactla

Se asumen ademas los métonexlips propios de la Pedagogia General con adecuaciones acordes ¢
las caracteristicas de los escolares con TEA, por ejemplo:

x Meétodo reproductivo por la importancia que tikisersenlareson TEA la demostracion y la
secuenciacion de las accionasgsolver una tarea y evitar el error.

x Métodos oratel palabra del docemtese utiliza haciendo uso de la conversacion, explicacion y
narracion sino mediante orientaciones precisas, incitaciones constantes y reforzamiento verb
consignag sefiles deben ser concretiespués de asegurar la atencion.

x Métodos visualé®e selecciona la observacion y la demostracién de acuerdo a las posibilidades
cadaescolar por la importancia que tiene en ellos la percepcion del materigbrdelberss.
recomendable el use fotografias, pictogranéamjnasagenda pictografica de verbos mentales u
acciones, panel de intenciones, entréAns6L9)

x Meétodos practicoBara su empleo se tiemecuenta la relacion maestoolaigrupo B la
actividad, a través de un sistema de preguntas sencillas y orientaciones estructuradas, que el
pueda responder con la utilizacién de impulsos linglisticos concretos y mimicos por parte del «
como guia. Se provee un modelo de secueneisodes a través de objetos, fotogfafias y
pictogramas para anticipar las acciones y resolver las tareas de comprension textual.

Se le debe brindar toda la ayuda que requieran para evitardel@mnore&eactividades practicas

en los difentes contextos donde el escolar interactie con diferentes tipos de textos y pueda extray
comprensidiel texto en contextos publinatuyales de la comunidad.

La utilizacion de preguntas de seleccién multiple, enlace de oracioneendla@gnaatastituye un
procedimiento fundamental a emplear por el maestro, teniendo en cuenta las potencialidades qu:
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los escolares con TEA de asimilar los aprendizajes visuales, gracias a su excelente memoria \
memoria mecanica asociativa.

En el proceso de comprension de textos en el primer ciclo de la educacién de escolares con TE/
utilizarsenediodde ensefianza que reflejen de forma objetiva la realidad como es el caso de: lam
titeres, canciones, adivinanzas, materialesualesoyi®bjetos reales.

Como medio de ensefianza fundamental se propone el uso de una agenda pictogréfica, para repres
pictogramas la secuencia de acciones goaalicamprender un textexa@l 6.9

Podran ser utilizados otros medmsedianza como: los pictogramas, fotcapgafids, pictografica de
verbosmentales, panel de intenciortegiegero pictografico, que permitan a los escolaiss leon T
comprension de textose{dl6.6)

Se reafirma como un importante medio del geocestorension textual, el libro de texto y como
componente esencial de este los diferentes textos, ya descritos anteriormente, que deben
caracteristicas excepcionales en correspondencia con las particularidades del desarrollo de los e
con EA. También el uso de textos en lenguaje facilitado, software educativo, la TV educativa y vide
El proceso de comprensién de textos en los escolares con TEA ha de desarrollarse desde fori
organizacion que promuevan la interrelacion delesstatamaestrescolar, escoigupo, como
componentes personales del proceso didactico en funcién de la preparacién para la vida social.

Se deben utilizar tanto la frontal, individual, como colectiva en pequefios grupos: frontal para eje
funciororientadora del proceso y que los escolares socialicen sus puntos de vista y criterios; el ti
individual para la atenci@netfi€iada en cada caso al bioglaiveles de ayuda necesarios; el trabajo
grupal para potenciar el protagormis los eslares, donde participen de forma activa en la busqueda y
construccion del conocimiento pero en interaccion colectiva, donde fluya la comunicaciéon y socia
de los conocimientos, asi como de los procesos educativos que transcurren a lagoao de estos.
condicion esencial para trabajar la zona de desarrollo potencial.
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Es importante la organizacion de clases en contextos naturales donde el escolar sienta la neces
busqueda y construccion del conocimiento en interaccion colectivia, dagrarndacion y
socializacion del conocimiento.

Se proponen tres momentos fundamentales para el desarrollo de la comprension de textos en el
ciclo de la educacion de escolares con TEA asociados a los niveles de comprension textual (trac
interpretacién y extrapolacién) concebidos en un sistema de clases, desde la asignatura Lengua E:
gue tiene en cuentarddacion entre farmacion por etapas de las acciones mgrehlgoceso
metodoldgico para el tratamiento de lecturaexte,uelacion que es vital para el desarrollo de la
comprension textual del escolar del primer ciclo apaoya@®@s en los fundamentos del enfoque
cognitivo, comunieatysocioculturglAnexo7)

La planificacion de cada clase propuesta se desarrolla con la flexibilidad requerida a partir
variabilidad del escolar con dicédtencion sslaiguientdases y etapas respectivamente

1.Fase de Orientacion

1.1 Esta fasdiene como objetivae qgl escolar estructure la agenda individual la cual le servira par:
comprender el orden légico de las actividades a realizar dpara elasel escolar de conjunto con

el maestro elabora la agenda pictografica que contiene las actividades esteatinomento de la
clase, el maestro se apoyara en las preguntas ¢Qué clase te corresponde ahora?; ¢Qué se hac
clase de Lengua Espaiiola?

El alumno @nstruyelolo que va realizar en la clase con la ayuda del maestro, se tralositara por
niveles de ayuda hasta que teglearlde forma independiestepartirde lo general a lo particular.
2.Fase de foamion de la accion y el colstd. fase consta de cuatro etapas que son:

2.]) Etapa organizatiyade activacignotivacional a partir de las viveBeaglaciona directamente

con la preparacion para la lectura del texto y tiene como objetivo central interesar al escolar por e
del textose debetener en cuenta las situacionedesodiel desarrollo cieda unose realizaran
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diferentes actividades como: descripcién de laminas, visualizacién de videos, conversacion, na
dramatizaciones, adivinaresatse oteeqque guarden relacion con el texto

Se le debe dar al escolar ideas, imageneas pihtaxto que funcionen comq gestasnera que

le sirva para predecir el textoportante resulta la activacion de las vivencias, donde la conversacis
sobresus actividades en la escuela, el hogar y la cotaunigaalizacioreldalbunfamikr, los

registros filmicos realizados en la escuela o en el hogar, entre otros son herramientas valiosas par
los coacimientos previos que permitan predecir el texto.

2.2)Etapa de la base orientadora de la @OIBJEl maestrensenara al escolar con TEA a utilizar
rutinas estructusasdbasadas epoyos visualegistas desde la ensefianza planificada de las nuevas
tareas, a partir de los niveles de &fddaentse apoyara en la organizacion de la agenda para indicar
alalumno los pasos logicos para aprender a comprender y que le servirautainstdealenes
(Anexo 16)ldebera utilizar los pasos del encadenamiento hacia atrds como niveles de ayuda, prop
por Schopler, (2001); Roger y Boswell, (B@S@que el escolar instaure la secuencia de pasos a
realizar para comprender textos.

2.3)Etapa materi&@e relaciona con la lectura modelo y preguntas de caracten gdiaedaben
cumplirse varios pasos, el primero asillarizacidnicialdel tgto queiene comobjetivaque €
alumnoealice un acercamiento aPéta ello el maestro realifmtécturanodelaleltextoy debera

velar para que el escolar siga la lectura con la vista, que contrifolizé la Heséidad de atender.
Unavez concluida la lectura modelo, se haran preguntasdeecaiti@ser generdé seleccién
multiplecon la ayuda dpoyos visualgsie permitirdn conocer si los alumnos han captado los aspecto
mas generales del texto: sobre quien, o de quiettata, cual es el titulo y quién es su autor

El segundo paso son las/alades preparatorias para la lectura de los edonlsestrabajara con

las palabras de diftoiinprension, asi cdasopalabras y oraciones deil gifonunciacion, aspecto que
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se le brindara una atencién especial dentro del sistema de clases dosificando las que se necesit
lograr la adecuada decodificacion del texto.

Se realizaraadiante el método de empaijgany recodificacion, emgtearedios de ensefianza
visuales y practiqagenda pictografica, objetos reales, visionado de fotos, pictografiasbiéeos)

en esta fase es importante dar atencion a las pausas y la entonacion mediante la lectura de or
interrogativas ycéamativas.

El trabajo con los verbos que indican las acciones de los personajes es muy importante que se ar
significado, se ilustre con apogosles (agenda de verbos mentales, panel de peticignes, etc.)
siempre que sea posible se dramaisgalice para lograr la comprension déldertemo se puede
explicar el significadoattginas expresiones que guarden relacion con los sentimientos y estados
animo de los personajes utilizando para ello el Programa de Teoria dedsciulants paraTEA.

El maestrgoromoveérel aprendizaje de los pasos logicos de la rutina espacaucasaprender el

texto yo leo, releo, busco las palabras que no conozco, busco en mi diccionario pictografico, le pre
mi maestra u otro compafeie ayuden al alumno a sistematizar estas rutinas.

2.4)Etapa de formacion en el plano del leBguelex debeoncretarse lactura poel escolaasi

como, drabajo con el texto, es dekcescolar debera leer el texto por partes apoyandosesas
didacticos como el lenguaje fdwilghaprendizaje cooperdtimale spromuea la interrelacion de
estecon el grupo para el desarrollo de la comunicacién social y la imitacion de rutinas estructuradas
comprension textos.

En esta etapa el maestro es de vital importanadgmenidiracion de las ayudas pedagogicas y en la
mediacion de las relaciones del escolar con el grupo o con las disimiles influencias que recibe, la:
estimulan la organizacion, programacidecgiosede las situaciones que representen relaciones

contextuales de la comprension de textos con intencionalidad y reciprocidad comunicativa; el esca
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exteriorizar qué hizo, como lo hizo y para qué le sirve, comparte verbalmente umeasteflexion sol
accién, toma conciencia de su actividad y papel en el proceso.

La etapa de accion en forma de lenguaje externo para si es decisiva en funcién de la movilizacién «
del escolar, en esta etapa se activa la reflexién del escolar y s¢ estaatar@nto, corresponde al
docente dirida reflexion hacia lo logrialop logrado y en la medida de las necesidades del escolar
brindar niveles de ayudanyodelar situaciones conjuntas que permitan el aprendizaje sin error.

La etapa de la accEn forma de lenguaje interno, se concreta en el trabajo independiente del escol
través del producto de la actividad, su realizacion didactica se materializa cuando es capaz de tral
aprendido a los diferentes textos a los que se enfdardesan contextos, en relacion con la
interiorizacion y aplicacion de las rutinas aprendidas para comprender textos diversos.

Recursos didacticos y tareas de aprendizaje en el proceso de comprension textual en los escolares

del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espaiiola

Este sistema de clases se apoyaeempkdo de los recursos didacticos como: el lenguaje dhcilitad
aprendizaje cooperativo y la dramatizam&nlgA

Ellenguaje facilitado constituye un recurso didactico en el proceso comprensiorEdestedes
particular de los escolares del primer ciclo con TEA el modo de estructurar el texto es un a:
significativo: el contenido ha de seguir un orden claro y coheremgmiaecias ideas, vocablos,
oraciones o frases innecesarias; en la medida de lo posible se evitaran los conceptos abstractos,
necesarios tales conceptos deberan aparecer ilustrados con ejemplos concretos.

Utilizar un lenguaje sencillo y dakeesxribir no implica que sea infantil o simplista. Su redaccion
presentacion deben ser apropiadas a la edad. La presentacion de la informacion debe realizarse
empleo de imagenes (fotografias, pictogramas, ilustraciones, dibujos, &intos areishbgios que

sirvan de apoyo al texto para facilitar la comprension. Estas imagenes deben ser faciles de entend
una clara vinculacion con el texto.
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Para la elaboracion o adaptacion de los textos, el maestro debe tener en sosnteléosoobjgtis

con el resto de los componentes de la Lengua Espafiola, o sea, no perder de vista la estruct
oraciones y parrafos, ademas velar porque contengan escenas dialogadas que permitan valo
conductas positivas y negativas ante éastenghn que tomar una actitud o decisida correc

Para el empleo tlriguaje facilitacdomo recurso didactico se sugiere definir la fentditisxtuda del

texto; implical por qué y el para qué voy aalgenrtirde las caracteristicas indiléd de los
escolaressu preparacion para la vida social, el conocimiento previo deldebtgetaidp sus
motivacionesstablecer relaciones entre el contenido del testeiv@ntias y experiencias, realizar

una lectura inteligente del teatogpcion primaria de la obra, los hechos fundamentales que se plante:
en el contenido).

El desarrollo de habilidades en el empleo del lenguaje facilitado en los escolares con TEA que cL
primer ciclo conduce a que el maestro emplee los peatis qubaa la atencidon diferenciada a los
escolares que aun lo requieran, teniendo en cuenta la variabilidadlém su desarr

El aprendizaje cooperativo como un recurso didactico en el proceso de comprensiéredddext
escolares con TEA, ra ddas formas para elevar el rendingieatiémico y la socializaaiarda a

estableer mejores relaciones entredoslares, inicia las bases para la construccion de una comunidac
de aprendizaje en la que se respete y valore la diversidad, pamnmeteeivencias que propicien su
desarrollo social, psicoldgico y cognoscitivo.

Para el empleo @glrendizaje cooperativmo recurso didactico se sugiere caracterizar los estilos de
aprendizaje de los escolares en relaciébn con sus preferrgagypamientos (duos, trios y
pequefios grupgsyra ello el maestro podra en el marco de la clase:

V  Formar ddos o trios para resolver ejercicios comunes de comprension de textos.
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V  Formacion de equipos de trabajo cooperativo o grupo clase homogéokm$opade las

tareas docentes (grupos homogéneos mas o menos pequefios, basandose en intereses comune

el aprendizaje de habilidades especificas en una materia determinada).
Para el empleo ledramatizacion comarecurso didactise sugiereealizar la lectura dialogata
escenificacién con el objetivo de que los escolares se vean en el centro del problema y sepan est
los mecanismosas kestrategias para resolver las tareas.
Ademésseproponda representacion tdateun teatdonde Imasiinportante es el resultadodimal
la representacion con fines didacticos que incluya el proceso de preparacion. De forma intencic
busca estimular en los escolares elementos propios del lenguaje, en la misma medidaan que se g
el desarrollo integral de su persohagtanular al escolar con g&A mostrar actitudes positivas
relacionadas con la disciplina y el respeto, el reconocimiento de difererdatalEestagiotas otras
personagsi como, formas adecuadageatadnion social independiente.
Los textos deben resultar interesantes para que los escolares con TEA hagan suyas estrateg
aprendizaje que constituyan formas de actuar en la que se ponen de manifiesto técnicas a dominal
solucion de las tasake aprendizaje planteadas.
Se deben adaptar los textos, teniendo en cuenta la estructura de oraciones y parrafos, las es
dialogadas que permitan a los escolares valorar las conductas positivas y negativas ante las cuales
gue tomar una actitudecision correcta.
Se debe seleccionar los textos en correspondencia con la edad y las caracteristicas psicopedagdc
los escolares que participan en la dramatizacion; se deben ajustar sus metas de acuerdo con el |
desarrollo alcanzado sbe escolar, asi como los niveles de asimilacion aplicativo y creativo, lo cual
quiere decir que no se produzca un transito, pero es mas lento y requiere de mas sistematizacion.
El sistema de clases también se apoya en la utilitaaeasrdel@prendizaje diferenciadas teniendo
en cuenta la variabilidad en el desarrollo de los escolares del primer ¢halexdd TEA.
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Estas propuestas constituyen ejemplos en que los maestros podran basarse para elaborar otr
funcion de la variabilidabemiveles de desarrollo y la heterogeneidad deldeastibismoo
Cumplen las siguientes caracteristicas: tienen en cuenta el diagnéstico integral de los escc
realizacién de tareas de aprendizaje que transiten por los diferentes mwedasidle testual,
intencionalidad de las tareas atendiendo a las preferencias individuales, adealmdéereletaso
tipos de textosrinculaciéon del contenido con la practica social.
Para el desarrollo de las tareas de aprendizaje se sug@rda lmaeatise orienta por pasos las
acciones a realizar mediante la agenda individual, se comprueba la comprension de la tarea a rea
orienta su realizacion individual o colectiva segun corresponda.
En caso de ser grupal se estaleseglas de trabajo en griyas. ayudas pedagogicas disefadas
permitiran orientar a los escolares en la realizacién de las tareas de aprendizaje y reorientar en ¢
gue se presenten dificultades para su solucion.
Cuarta etapa: De control y evaluacion
Esta etapa se organiza durante todo el proceso respecto al desarrollo del lenguaje receptiv
comprension textual de los escolares del primer ciclo con TEA vy la participacion de los agentes ed
para controlar su marcha e introducir ajustdsrest.
Objetivo: Bvaluar el desarrollo del lenguaje receptigiproceso de comprension textual de los
escolares del primer ciclo con TEA
Acciones generales:

1 Valorar sisteméaticamente el desarrollo del lenguaje eeceliroceso de comprension

textual para redisefar las acciones planificadesdratefia educativa integral.
1 Valorar la participacion de los agentes educativos en el proceso de comprension textual ¢

de la preparacion alcanzada.
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Orientaciones metodoldgicas para su implementacion:

Tiene un caracter procesal y se realiza sistematicamente durante los periodos del curso escola
momentos de evaluacion psicopedagogica (evaluacion parcial en la efepeede yergaduacion

final en la etapa mayQ. En dh se valora elraplimiento de las accionegfigkzatas en la estrategia

de atencién educativa en la evaluacion inicial y se redisdédas pedtisidades del escolar.

Implica valorkos niveles de desarrollo alcanzasldesrguaje receptiveuyrelacion con el desarroll

de la comprension text@a. valorardos logros alcanzados losr escolaresn el proceso de
comprension de textos desde la clase de Lengua Espafiola y en el resto del cusécptecldemas,

la evolucion del escokgim el nivel de desarrollo alcanzado (bajo, medio y alto) con énfasis en
dimension trastornos cualitativos de las funciones comunicativas del IDEA.

Se precisarda el desarrollo de la comunicacion social para favorecer la preparacion pata la vida sc
inclusion escolar de acuerdo a las caracteristicas y estimulacién del desarrollo del escolar co
Ademas se evalla la participacion de todos los agentes educativos segun las actividades planifica
redisefian nuevas acciones para el lbggmtgetivos propuestos.

Preparacion de los docentes en la concepcion didactica del proceso de comprension textual de los

escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espaiiola

Por el papel protag6nico que les corresponde a los maatitigengel proceso de comprension
textual en estos escolares, es condicidn indispensable para su éxito, garantizar la adecuada prep
en cuanto al conocimiento de las condiciones que deben establecerse. Es indispensable tener en
todos los @ectos abordados anteriormente e incorporarlos como parte importante en la preparacion
La preparacion que propone la autora para facilitar la aplicacion de la concepcion por los docet
materializa en cinco tallgragja reunion distematizacidmal (Anex20). Este proceso transcurrio

entre los meses de enero a junio del 2015.
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3.3 Valoracion teéricay practica de la concepcion didactica del proceso de comprension textual en
los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espaiola.
Este epigrafe se ha destinado a valorar la efectividad de los principales resultados de esta tesis. E
lugar, se presenta el analisis del método: criterio de expertos donde ofrecieron sus opiniones s
concepciddidactica, que permitié perfeccionarla antes de introducirla en la practica. En segundo lug
discute el andlisis denktodologia como forma de implemedealzicconcepciddidacticanediante
un preexperimento.
Valoracion teérica de la concepcién didactica mediante el criterio de expertos. Metodologia Delphy.
Con el objetivo de valorar la concepcion didactica desde el punto de vista de contenido, se decidio
la comprobacion mediante el criterio de expertos. Segun Campis(i6a8)gpgRtaespp(2007),
existen diferentes procedimientos para hacer objetiva la seleccion de los expertos. Se asu
procedimiento de autovaloracién de los expertos, que como sefialan estos autores, es sencillo y cc
pues nadie mejor que el pexpertgparavalorar su competencia en el tema en cuestion. Aunque se
reconoce la existencia de otras formas para aplicar el método, en el estudio fue utilizada la meto
Delphy. Para ello se realizaron los siguientes pasos:

a) Elaboracion del objetivo
Valorar teGricamente la concepcion didactica elaborada.

b) Seleccion de los expertos
Se plantearon como requisitos iniciales para la seleccion de los expertos, los siguientes: los e
consultados cuenten con mas de 10 afios de experiencia labocalc&m ldesdscolares con TEA,
graduados de la Educacion Espkcitignaria, que cuenten con categoria cientifica o docente, que
tengan una formacién como docentegjiigerdes, como investigadagstay dispuesto a participar

en la investigacion.
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Para determinar el coeficiente de competencia de estos, se procedi6 a utilizar la metodologia propt
el Comité Estatal para la Ciencia y la Técnica en la antigua URSS. Este se determina por el coefic
el cual se calcula de acuerdo con i@nogé@h candidato sobre su nivel de conocimiento acerca del
problema que se esta resolviendo y con las fuentes que le permiten argumentar sus criterios.

El coeficiente K se calcula por la siguiente expresion:+kgF %2 (K

Donde, Kque es etoeficientele conocimienttel experto sobre el problema que se analiza,
determinado a partir de la autovaloracion de sus conypelec@iaolas en una escala d&é0) a

donde «0» representa que el experto no tiene conocimiento alguno sobre el tema y «10», expresa
dominio sobre este. De acuerdo con su autovaloracion, el resultado se multiplica por 0,1 para lle
escaladeOal.

Kaes el coeficiente dgamentacion que trata de estimar, a partir del andlisis del propio experto, el gr
de fundamentacion de sus criterios. Para determinar este coeficiente se le pide al experto que in
grado de influencia (alto, medio, bajo) que tiene enosusaddaema de las fuentes. Utilizando los
valores de la tabla patron para cada una de las casillas marcadas, se calcula el nimero de |
obtenidos en total, por medio de la sumatoria; estos, determinan el coeficiente de argumen
Entonces, sustiando los valores de kc y ka en la expresion inicial, se obtuvieron los valores de k
cada uno de los expertos, los que se comportaron de la siguiente manera: 0,80; 0,85; 0,90; 0,95.
Inicialmente sentregd un cuestionat#o autovaloracion (AneXpa233 posibles expertos. En el
(Anexo 21) se presentan los resultados de esta autovaloracion realizada por el grupo inicial de expe
De acuerdo con este proceder, se determiné que 16 de los expertos poseen un nivel de conocimie
sobre el temga que sus valores se ubican en la categoria 0,85 < k < 1 y 14 de ellos un coefici
medio; pues sus valores se ubican en la categoria 0,70 < k < 0,85 y tres de nivel bajo con valore
categoria < 0,5El Anexol2 sepresenta un grafico caoeiportamiento porcentual de estos.

La operacion se realiz6 siguiendo el codigo de interpretacion de tales coeficientes de competencia:
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1 Si0,8 < k< 0,lcekeficiente de competencates
1 Si0,5 < k < OgBcoeficiente de competencraeztio.
1 Sik < 0,®lcoeficiente de competencizags
Por tanto, se seleccionaron como expertos a los 30 que tienen coeficiente de competencia alto y
Estos presentan las siguientes caracteristicas:
Afos de experiencia en educacion: 29 poseen 15 o aeasxaagncia, solo uno, posee menos de
15 afios en educacion. Grado académico o cientifico: ocho de ellos son Doctores en Ciencias Ped:
y 22 son Master en Ciencias de la Educacién. Investigan en la temética que aborda esta tesis: seis
soninvestigadores en la tematica. Nivel de educacion a la que p8rteoegete de la Educacion
Especial, cuattle la Educacion Primaria y tres dedasislad de Pinar del RimexXé 2.3

c) Seleccion de la metodologia
La metodologia es la que se conoce con el nombre de comparacién por pares.

d) Ejecucion de la metodologia
A los expertos seleccionados se les entregd un documento que contenia los aspectos fundamen
esta investigacion, o sea de la concepcidcadiddemas wuestionario faxo 2.4), donde a partir
de seis indicadores, se sometio a la valoracion individual de la propuesta realizada. Los resultad
calificaciéntorgada a los indicadgraeden verse en el Anexo 22.4
e) Procesamiento de la informacién
Para el tratamiento estadistico de los resultados tabulatsoesmedrior se procedio a elaborar las
tablas que aparecen enaoexos de?l5 al219 donde se presentan las frecuencias absolutas,
relativas acumuladdeeguencias relativas acumuladésipeersa de la curva normal.
Los puntos de corte sirven para determinar la categoria o grado de adecuacion de cada inc
seleccionado para evaluar la concepcion didactica segun la opinion de los edpsriBespesidta

a ells se opera del modo siguiented WA BA: 0,58 A: 3,38 PA: 5,20

100



El andlisis de la informacién obtenida a través del criterio de los expertos revela los siguientes resu
La totalidad des expertos comprenden la concepcién y la metodologia para su implementacion, el
de ellos como muy adecuada y bastante adecuada y solo el 3% como adecuada. El 90 % recono
muy adecuada, la adecuacién del sistema de relaciones que semstalslesezomponente, la
categoria bastante adecuada la ofrecieron el 7% y el 3% la sefiala como adecuada. En relacion al
relevancia de la metodologia presentada, el 97% considera que es muy adecuada y bastante adec
3% como adecuada.

Con respecto a la consideracion de la concepcion como una solucion valida para el problema plan
93% de los expertos considera que es muy adecuada y el 7% bastante adecuada y adecuada, con
a si & implementacion de la concepcion, cenélidogro del encargo social de la educacion de
escolares con TEEA93% las considera muy adecuadas y bastante adecuadas.

La aplicacién del método Delphy permitié verificar la importancia que le confieren los expertos a ¢
de los aspems propwtos en la concepcidmms valores identificados aportan un alto nivel de
significacién de la concordancia de los expertos, lo que indica la validez de la concepciéon di
propuesta. Los expertos sugiangpliaas sugerencias que se ofrecen enelwaiion de la
concepcion que permita al lector una mejor comprension de como implementar éstg en la pré
particularizar el proceso de comprension textual a partir de la variabilidad en los niveles de desar
escolar con TEA

Estas sugereasi constituyeron correcciones realizadas concepcion y a su metodologia de
implementacion

Valoracion en la practica de la concepcion didactica elaborada a través del pre-experimento

Se comenzo mtroducir en la practica ecuedo escolar 202616, donde participaron los mismos

escolares y docentes del diagnostico, analizado en el capitulo dos. Para ello gge<concibiéo u
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experimento que tuvo conobjetivo: Constatar en la préctica la pertinenc@odedpcion didactida
ser implementada mediante una metodsdtey&e estructurd en las siguientes acciones:
i. Determinar el planteamiento hipotético
Si se efectian las etapas de la metodologia de implementacion de la concepaitomatidaetica
proceso de commiEm textual en los escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Ler
Espafiola se puede evaluar, al menos, de bastante adecuado. Esto se cumpliria, desde el punto
estadistico, si la escala evaluativa de los indicadores, dintepstpiasvariable transita de PA o IA a
una superior de MA o A, después de haber realizaxioeeinpeato.
ii. Determinar la variable dependiente (Capitulo Il) independiente (Capitulo IlI)
iii. Planificar las acciones que se ejecutarian en el pre-experimento
Se precisaron, en este caso, en primer lugar, las formas en que se iban a controlar y manipt
variables, en segundo lugar, se elaboraron los instrumentos necesarios de medicion para la VD, ¢
lugar, sélisefiaron Iggocedimientderecoleccigorganizacignanalisis estadisti® la informacion
relevante. Por ultimo, se determfodmaen que sémplementard preexperimentgarticipantes,
funciones, acciones a realizar, tiempo que se utilizara, entre otros.
iv. Conducir el pre-experimento en la practica
A continuacién se procedera a sus detalles:

a) Constatar el nivel de partida en su estado inicial de la VD
Teniendo en cuenta que en este caso la muestra en la cual se introdujo la VI es la misma que la
en eldiagndstico del capitulo anterior, los resultados obtenidos alli mediante el método de obser
entrevista y prueba pedagogica fueron considerados aquitesbmé peetir de los resultados
cuantitativos que se reflejaron en las taBlaexdel: resultados iniciales de la observacion a clases y
actvidades en otros contextogxé 12: resultados inicidéeda entrevista a maestrosex® 13:
resultados iniciales de la prueba pedagdgica se obtuvieron los siguientes resultados.
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Tabla 5: Rekados del ptest.

Dimensién 1 Dimensién 2 Dimensién 3

| Il m (v v vl |l Il m (v v vl |l Il ]
indice Indicadores 0,32/ 0,42 0,28 0,48/ 0,36/ 0,40 0,37| 0,25/ 0,18 0,29 0,36/ 0,27| 0,59 0,51 0,38
Evaluacion de los Indicadores | PA | PA |PA |PA |PA |PA [PA |IA |[IA |PA |PA |PA |A |A |PA
Ponderacion 3 |3 |3 |3 |3 |3 3 1 1 |3 (3 |3 |5 |5 |3
indice de las dimensiones 0,43 0,33 0,62
Evaluacion de la dimension PA PA A

Las categorias para la evaluacion de cada indicador se ponderaron de la iéRteX¢EnPA
(3) e IA (1Xon los resultados de estas categorias se calculd el indice para evaluar cada una d
dimensiones utilizando la siguiente férmula:

o VIAVI VAV VI VI VLV VIV VI Vs VI VI

! 42 2 Y 3 21

ID: indice da dimension.
VI: valor que toma cada indicador.

Para evaluar la variable se utilizo la siguiente formula:

VD1 +VD, +VD,
V =
21

El valor del denominador se obtiene multiplicando el valor maximo que pueda alcanzar el indicado
la cantidad de icaliiores de la dimension. Los indices generales son valores que oscilan entre 0 y
gue representara una mejor calificacion en la medida en que se aproxime a 1 y peor en tanto se a
0. Luego, para la traduccién del valor numérico del énalicke gertla dimensién y de la variable se

empleo la siguiente escala empirica:
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Por tanto, de acuerdo con la escala anterior, la VD se puede evaluar de Poco adecuada en esta me
inicial.

b) Introducir la VI en la practica
La propia autora fue la encargada de dirigir este proceso y de orientar, desarrollar y controlar las
acciones que se planificaron para intratetadelogiexplicada en el epigrafe anteriorrétmién
de sensibilizacion, tallgréasker de sistematizacion final, partigipgtdddloga que atiende la Lengua
Espafiola y la especialidad de autismo en la provincia. En los talleres y el debate cientifico, la ma
apoyo provincial de esta especialidad tuvo una importante célaib@sgarticiparon en la reunion
inicial y en el taller de sistematizacion final.
En sentido general, |l as acciones se ejecutar
Saiz”, del muni ci pi o Pi nanmdedeclirsofRyiapoyos garaitodas ko
educaciones, y ademas es donde existen mayor cantidad de escolares del primer ciclo con TE
relacionadas con el trabajo metodoldgico y el debate cientifico se realizaron, como un espacio de
Curso de Supion Provincial para profesionales que lales@lamason autismo de la provincia, el
tercer martes de cada mes.
Los docentes samto prepararcgn sus respectivos centros de trabajo y en la Escuela Especia
“Her manos Sai z” yapoyo Ercestainpodantel ferma de superasidn se orientaror
tareas en correspondencia con los diferentes niveles de preparacion de los docentes en la te
investigada. En los casos de los participantes de un mismo municipio, se reunietorepara com
intercambiar opiniones y criterios sobre lo orientado.

c) Supervisar el control de las variables: independiente y ajenas
Debido a que la propia investigadora dirigié este proceso pudo directamente controlar toda la intrc
de la VI en la muasseleccionada. Por otra parteariables ajenas (VA) basicas que se precisaron
fueron las siguientes:
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VA: diferentes niveles en la preparacion de los docentes, para enfrentar el proceso @toamprensid
en los escolares detner ciclo con AEdesde la asignatura Lengua Espariola.
VA: diferentes niveles de desarrollo en los escolares, debido a la variabilidad y heterogeneid
trastorno de autismo.
VA diversidad en la modalidad de atencion educativa que reciben los escolares.
El contrale estas variables se realiz6 de acuerdo a lo explicado en el inciso b).

d) Constatar el estado final de los sujetos experimentales en cuanto a la VD.
La evaluacion de los momentos de la concepcion didactica como parte del proceso investiga
aprovecho para realizar una medicion final basada en la triangulaciden Pataddldoge realizo un
posttest mediante la aplicacion del método de observacion, entrevistay prueba pedagogica.
A partir de los resultados cuantitativos que smrefidfs tablas Aeexo22: resultados finales de la
observacion a clasesctividdes en otros context&sexo23 resultados finales deeridrevista a
maestros Anexa24 resultados finales de la prueba pedagbgintavieron los siguientesdtae®os.

Tabla 7: Resultados dekHgsst

Dimensién 1 Dimensién 2 Dimensién 3

| Il m (v v vl |l ] m (v v vl |l Il ]
Indice Indicadores 0,86/ 0,92/ 0,82 0,93| 0,92| 0,89| 0,96/ 0,88 0,73| 0,87| 0,94, 0,81| 0,89 0,82 0,68
Evaluacion de los Indicadores | MA | MA | MA | MA | MA |[MA |[MA |[MA |A |MA |MA |MA | MA |MA | A
Ponderacion 7 |7 |7 7 |7 |7 7 7 |5 7 |7 7 |7 7 |5
indice de las dimensiones 1 0,95 0,90
Evaluacion de la dimension MA MA MA
Evaluacion de la variable MA

En esta medicion final la VD, segun la escala empirica utilizada, MayeYaléruakio.
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Como parte del proceso se desarrollé una reunién de sistematizacion de experiencias, con el obj
intercambiaaid experiencias acerca de la puesta e@améda concepcion, los docentes compartieron
la experiencia acumulada sobre los resultados alcaesadusede observar al final met@A20.
Por otra parte, se solicitd que ofrecieran valoraciones sobre la concepcién implementada, en ci
logos, limitaciones y sugerencias para su perfeccionamiento futuro.
Los aprendizajes sistematizados en este momento se encuentran en el hecho de los avances ol
por los docentes para dirigir el proceso de comprension textual, teniento wdizaiéntae
variantes en los métodogdios y formas de organizaciéel proceso didactiebuso detros
recursos didacticos propuestos a partir de la seleccion adecuada de los diferentes tipos de te;
aplicacion de un sistema de clases gesarmebllo de la comprension textual.
Las tareas de aprendizaje propuestas motivan a los escolares para el aprendizaje; el dominio
escolares de los elementos cognitivos que favorecen el aprendizaje de rutinas estructurada
comprender difeestipos de textos que se le presente en cualquier contexto social, ademas se f
constatar, que las interacciones entre resesiao, escokescolar, escolgnupo, escolaontexto
se corrigieron dandole un papel protagénico a los escolares.
Leciones aprendidas para la planificacién del trabajo perspectivo a partir de la sistematizaci
experiencias:

1 Es fundamental d#élizacion de varianteslasncategorias (método, medios de ensefianza y

formas de organizacion) en el proceso comeinsipmesde la asignatura Lengua Espafiola.
91 Debe tenerse en cuenta los talleres en la superacién de los docentes ya que les pern
intercambio colectivo.
1 Se debe mejorar la intencionalidad de las clases de Lengua Espafiola en otros contexto:

logar el desarrollo de la comprension textual en los escolares.
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1 Se debe tener en cuenta la cooperacion de la familia en el desarrollo de la comprension tex
los escolares y la significatividad de esta en las interacciones que realizan en los difer
contextos.

v. Efectuar el control y evaluacion del pre-experimento
a) Efectuar el analisis estadistico de las mediciones realizadas. En la siguiente tabla se reflejan los
resultados de las mediciones, que permiten realizar las comparaciones neicesasiangsor

indcadores y VD de forma general.

Tabla 8: Comparacion de los resultados de DI y DF.

Dimensién 1 Dimensién 2 Dimension 3
| I v VI | Il ]| v I Il
I |F |l | | I |F [I | I |F [I
0, 0,10, ,10,10,10,/0,]0,/0,1(0, |0, |0, |O, 0, 0,0, |0,
328642 93|36|92(40|89|37[96|25|/88|18| 73 87 59(/89|51
indices de los indicadores

DIMENSIONES DI DF DIFERENCIA

1 0.42 1 0.58

| 0.32 0.86 0.54

Il 0.42 0.92 0.50

] 0.28 0.82 0.54

v 0.48 0.93 0.45

\") 0.29 0.87 0.58

Vi 0.4 0.89 0.49

2 0.33 0.95 0.62

| 0.37 0.96 0.59

Il 0.25 0.88 0.63

] 0.18 0.73 0.55

v 0.29 0.87 0.58

\" 0.37 0.94 0.57

Vi 0.27 0.81 0.54

3

| 0,59 0,89 0,3

Il 0,51 0,82 0,31

] 0,38 0,68 0,3

Si se utiliza la escala empirica establecida se puede inferir que: en el DI la mayoria de los indice

dimensiones se evaluaron de PA; mientras que en el DF todos las indicadores y dimensiones se e\
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de MA, excepto el indicador 23@®vallua de BA lo que representa un salto cualitativo de avanc
favorable.

Como se puede apreciar en la tabla anterior, el avance mas notable ocurrié en la dimensién 2 ¢
diferencia de 0,62 de cuota de avance y en el indicador 2.2 coaaida @iféBeor el contrario, la
dimension 1 fue la de menor avance con una diferencia de 0.58 aunque debe tenerse en cuenta g
DI fue evaluada de PA pero con un indice de 0.42 superior a la alcanzada por la dimension 2 que
un indice de 0.33e la misma manera se comportaron los indicadores 1.4 y 1.5 con una diferenci
0,45y 0,49 respectivamente.

Por otra parte, si se comparan los indices de evaluacion se tendria que:

IBE=0, 37 € [0, 25; 0,50] Il e corresponde | a cat
IE= 0, [0,75E1] le corresponde la categoria MA

b) Evaluar los resultados de las mediciones. De acuerdo a los resultados presentados en el inciso
anterior se puede sefalar que de las dos dimensiones, fueron evaluadas inicialmente de PA, mien
de los 12 imhdores, diez de ellos fueron evaluados de PA y el resto de IA. Sin embargo, en el DF
las dimensiones con sus correspondientes indicadores fueron evaluados de MA, excepto el indic;
que fue evaluado de(Aexo025). En general, se puede afirgue la variable dependiente se
transformo de la categoria PA a MA.

c) Establecer conclusiones sobre los planteamientos hipotéticos previstos. A partir del planteamiento
hipotéticlormulado en la accion (i) y de la operacionalizacion estesfishtzcald, se puede afirmar

gue se cumplio lo previsto y esperado.

d) Evaluacion integral del pre-experimento

De acuerdo a lo expresado en los dos incisos anterioes @uegiko el objedVaonstatar quee
metodologiéVI) introducida en la&gtica, resulta pertinente. Por otra parte, hubo transformacione:
favorables en la muestra con la cual se trabajé pues se contribuyé a perfeccionar el proce
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comprension textual en los escolares con TEA, desde la asignatura Lengua Espégiskidtato permi
gue se cumplié ademas, el objetivo de la inveatigiars@ucion al problema cientifico formulado.
(Anexa26)

Estos resultados nos indican que se ha perfeccionado proceso de comprension textual desde la as
Lengua Espafiola, despleébaber aplicado la concepcion. Sin embargo, ¢ hasta dénde son significati
los cambios, como para inferir que la concepcion es eficiente?

Para dar respuesta a esta interrogante se aplicd la prueba no paramétrica de los signos. Para
siguieron $osiguientes pasos:

1 Planteamiento del problema. Determinacion de la significacion del cambio para perfeccionar e
proceso de comprension textual en escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura |
Espafola, al ejercer sobre los escolamesnyaéstros un sistema acciones externas controladas
(correspondientes a la concepcion implementada)

9 Hipdtesis de partida

Ho: La concepcion aplicada no ejerce cambios significativos en el proceso de comprension textu:
escolares del primer ciaoTd@A, desde la asignatura Lengua Espafiola.

Ha: La concepcion aplicada ejerce influencias favorables en el proceso de comprension textual
escolares del primer ciclo con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

9 Seleccion de la prueba estadistica de valoracion. Teniendo en cuenta que el problema nos plantea
determinar la significacién en el cambio de una categoria evaluativa del proceso que se investiga,
ejercido sobre la poblacion seleccionada un sistema de acciones externasgisinacbaeas)ma

escala ordinal con muchas ligaduras, la prueba de valoracién es la de los Signos.

1 Determinacién del nivel de significacion. El nivel de significacion que se asumaié-e1.
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1 Definicion de la region de rechazo. La prueba estadistica de valoracion signtuss se compara

con los valores de la distribucion normal de probabilidades, gue @ata an una prueba de una

cola:

Si Z2,223% Za) se rechaza Ho, de |l o contrari o s
9 Calculo y Decisiéon Para la realizacion de los calculos pertinentes, se confeccioné una tabla dond
reflejaron los resultados obtenidos por cada uno de los participantes en la concepcion.

Tabla 9: Comparacion de la categoria evaluativa de los participantes.

Diagnéstico inicial Diagnadstico final

indice indice Cambios
Maestros inicial | Evaluacién | final Evaluacion
1 0.52 A 0.94 MA +
2 0.29 PA 0.89 MA +
3 0.20 I 0.78 MA +
4 0.27 PA 0.82 MA +
5 0.27 PA 0.89 MA +
6 0.54 A 0.93 MA +
7 0.23 I 0.79 MA +
8 0.42 PA 0.89 MA +
9 0.37 PA 0.84 MA +
10 0.42 PA 0.89 MA +
11 0.20 I 0.82 MA +

indice
Escolares inicial | Evaluacion | Indice final | Evaluacion
1 0.25 I 0.53 A +
2 0.18 I 0.61 A +
3 0.23 I 0.63 A +
4 0.15 I 0.55 A +
5 0.28 PA 0.63 A +
6 0.26 PA 0.60 A +
7 0.29 PA 0.64 A +
8 0.36 PA 0.69 A +
9 0.13 I 0.50 PA -
10 0.26 PA 0.60 A +
11 0.33 PA 0.67 A +
12 0.37 PA 0.71 A +
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En este caso se cumple el siguiente ordenamiento: IA<PA<A <MA
El célculo de Z a partir del registro de datos para comparar con el valor critico en la tabla de dist

normal de probabilidades, se realiza de acuerdo a la formula:

! 1
X°05)-=N - -
S 09N (22-09)- 23 _215-115 _
L 2= 2= T4
2 /28 S48

Datos: x=24, N= 32
Z de | a muestra es nedrica por tgninese Echazal la hipdtasis dulasy tse
acepta la hipotesis alternativa, por lo que se puede inferir que los componentes de la concepcion
determinan cambios significativos en el proceso de comprension textual en los mescotéckes del pri
con TEA desde la asignatura Lengua Espafiola.
Una vez realizada la valoracion integral del proceso de introduccion en la practica de los compont
la concepcion didactica disefiada y de las pruebas estadisticas aplicadas, se pudo arribar
determinacién de algunos aspectos de interés.
Dentro de otrgros alcanzados se tienen:
V El alto nivel de motivacion de los participantes por lo Gtil que resulté el aprendizaje obtenido.
V El compromiso contraido en continuar preparandose encespatamatieccionar el desarrollo

de las habilidades logradas durante la implementacion de los componentes de la concepcién.
No obstante, se detectaron aldimitagiones que no pudieron ser totalmente erradicadas, entre las
cuales se tienen:
V La diveidad de zonas de procedencia de los docentes, no permitio la sistematicidad en la prepa

y demostracion en la practica educativa de los tesng@ireenoncepcion didactica.
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Conclusiones del Capitulo Il

1. La concepcion didactica propuesta asuméundamentos: filoséficos, sustentada en la-dialéctica
materialista; socioldgico, la importancia de la relacidiams@elaunidad en la preparacion para la
vida social, psicolégico, la teigdskiandioldgicos, asume la relacién ebioddigico, lo psicoldgico

y lo social en el desarrollo del escolar con TEA, linguisticos, el valor de la comunicacion y la linguis
texto; en lo pedagogleoelacion entre los componentes del proceso de emgeéndizaje g

didactico ebpel del proceso ensefianza aprendizaje para desarrollar la comprension textual, adem:
asumen seis principios contextualizados a la investigacion, cuatro ideas rectoras, en relacion
desarrollo de la comprension textual de los escolaresesoie TeEEdsjnatura Lengua Espariola.

2. Se asume como nucleo metodologico una metodologia la cual consta de cuatro etapas fundan
donde a patrtir del diagndstico, la caracterizacion del lenguaje receptivo y la sintjlizaddaddmn la
variantes a lasitegorias didactigastodo, medios de ensefianza y formas de orgaeizazés)to

pueda concebir un sistema de clases flexibles ajustadas a la variabilidad en el desarrollo del esc
TEAdesde la mediacion social e instrimpdamtimrmacion por etapas de las acciones memtiades
misma medida, que aproveche las posibilidades que los sujetos y contextos pudieran brindar.

3. La valoracién teérica de la concepcion didactica mediante el método de criterio de expertos pe
reelaboracion de éste resultado a partir de las recomendaciones que estos ofrecieron. Este pe
evalué de MA los seis indicadores referigegindacia y adecuacion de los componentes estructurales
de la concepcion; asi como el nivel de adecuaaidetoidologferaser implementaéda la practica
educativa.

4. La valoracion empirica de las accionesndmdalogienediante un pegpeimentppermitid
constatar en la practica, la pertinencia de la concepcion didactica. Lo anterior se logré a partir
adecuado control de los indicadores de la variable dependiente. El indice de evaluacion de esta
transito en el DI de lagati&a PA a MA en el DF. Ademas, el empleo de la prueba no paramétrica de
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signos confirmé que, excepto un escolar, el resto tuvo un cambio favorable en su categoria evalua

tanto, se puede afirmar que se cumplifeainpi@nto hipotético toaab.
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CONCLUSIONES

1.Los referentes teouicetodologicagie sustentan el proceso de comprension textual en los escolare
del primer ciclo con TE#n las teorias de la linglistica textual y en particular el enfoque cogniti
comunicativo y sociocultural del aprendizaje de lenguada asiecpraten de la teoria de Vigotski

y sus seguidores, especialmami@referid a la formacién por etapas de las acciones ndentales
Galperin No menos trascendente ha sido la teoria de la ensefianza estructurada que propone el |
TEACH para escolares con TEA, aunque su aplicacion no es consecuente con las necesi
individuak de los escolares en la concepcion actuante.

2. El estado actual del proceso de comprension textual en los escolares del primer ciclo con TEA
del Rio, desde la asignatura Lengua Espafiola, de acuerdo con los resultados del diagndstico ¢
revela insuficiencias en cuanto a la traduccion, interpretacion y exbrdpsladionnode los
diferentes textos escit@n el dominio por parte de los docentes de los métodos, medios de ensenia
y formas derganizacidopropicias paralirigirel proceso didactico de estos escolares, asi como otros
recursoglenguaje facilitado, aprendizaje cooperativo y drantaizacigiglementan el trabajo de la
asignatura Lengua Espafiola con eSte farece, ademas, de una concepcién que intkegea®do
elementos y proponga las relaciones esenciales que deben darse entre los componentes del

proceso.

3.La concepcion didactica elabest@l@structuradafendamentdgosoficosocioldgicopsicologicos,
biolégicqdinglisticopedagogicos, y didactipaacipiogse asumen los principios didacticos de Addine
(2002 e ideas rectoras yisplementa travésle una metodologia compuesta por cuatro etapas que van
desde el diagnostico de las necesidades en el lenguapertrsepsivolares hasta el control y evaluacion

de la trasformacioén lograda como resultado de la aplicacion de la propuesta.
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4. La valoracion tedrica y empirica de la concepcion didactica realizada, mediante el criterio de ex
preexperimento, pditireelaborar ésta y constatataepractica su efectividaat. €lo se puede

afirmar que se cumplié el planteamiento hipotético formulado y el objetivo de la investigacion.
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RECOMENDACIONES

1- Continuar el estudio en esta lineaatigacion para perfeccionar el pdecapeendizaje de las
macrohabilidades basicas: hablar, escuchar, leer y escribir en los escolares con TEA

2- Extender esteabajo al segundo ciclo de la Educacion Eepamsabéscolares con TEA, en las
diferetes modalidades, con los ajustes necesarios.

3 Inducir a la realizacion de investigaciones asociadas con la temética en otras asignaturas del c

en el primer ciclo como por ejemplo en El Mundo en que Vivimos.
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Anexo 1. PRODUCCION CIENTIFICA

La concepcion didactica del proceso de comprension textual, desde la Lengua Espafiola en la espe
de autismo ha comenzado a ser un modo de actuacion de los docentes que atieoldeesaeestos esc
cualquier contexto donde se encuentren en la provincia Pinar del Rio.

Los resultados de la labor investigativa que se exponen han venido gestandose desde hace cincc
escolares, siendo utilizados en diferentes contextos deiactiifcimiocente, metodoldgica, dentro

de los que se destacan:

La preparacion a directivos y al personal docente de la Educacion Especial en la provincia de Pi
Rio desde |l a Universidad de Pi naducativaintegiaiao, ¢
| os educandos con TEA".

Material de consulta de la asignatura Atencion educativa al nifio con TEA que se imparte en las c
de Educacion Especial y Logopedia.

El desarrollo de trabajos cientificos estudiantiles, trabajosydeglipitmmas a docentes que cursan
diplomados.

Los resultados de esta investigacion han sido publicados en:

- El diagnéstico en nifios con trastornos del espectro autista. Su desarrollo en la comprension |
Revista de Ciencias Médicas de RiRao dolumen 20, No 6, Afio 20iB(ero)

- La comprension textual en escolares con trastorno del espectro autista. Revista orbita Cientifica,
Vol. 22, Ao 2016(Noe), con ISSN 162472

- La Lengua Espafola de los escolares con Trastespecttel de autismo (TEA). Principales
antecedentes e implicaciones curriculares y didacticas. Revista IPLAC, Publicacién Latinoameri
Caribefia de Educacion. Direccion elegtdwicavisiplac.rimed.cu, con RMR2140/ ISSN 1993

6850.


http://www.revista/

- La atencion integral en el nifio con autismo infantil. Publicado en CD del evento de XlIl Encuentro
educacion Especial y Atencion a la Diversidad, VI Congreso Internacional Educacion y Ped
Especial, Il Simposiddecacion Primaria y 6 Taller Mundial de inclusionHRBNa®D#85918

10021.

-Concepcidn didactica de la asignatura Lengua Espafiola en los escolares con autismo infantil. P
en CD del evento de XII Encuentro Mundial educacion Espeidal gy IAtDiversidad, VI Congreso
Internacional Educacion y Pedagogia Especial, 11l Simposio de Educacion Primaria y 6 Taller Mu
inclusion Educati®BN: 978591810021.

Los resultados de esta investigacion han sido presentados en:

-2017 llTaller Internacional Didacticas de la Educacién Especial. Il Simposio Internacional Form
Labor al l nvestigati va. Uni versidad de Cienci
2016 Evento de Base “Pedagaionesd2Och7” (ponent
-2016. VII Congreso Internacional Educacion y Pedagogia Especial y VI Simposio de Educacion F
(participacion).Pinar del Rio

-2016. VII Congreso Provincial Educacion y Pedagogia Especial y VI Simposio de Educacién P
(ponerd). Pinar del Rio

-2016 Jornada Provincial de Psicologia Hominis 2016. (autor) UPR Hermanos Saiz Montes de Oca
-2016 Evento Provincial de Logopedia. (participante) UPR Hermanos Saiz Montes de Oca.

-2015 Evento Provincial de Pedagogia y Edtispe@al (ponente). ISP Rafael Maria de Mendive
Daumy. Pinar del Rio. Cuba.

2014 11 Taller Provincial de Educaci éniol ncl u
‘Her manos Saiz Montes de Oca”. Cuba.

-2014 XVII Congreso Internacde AETAPI. Barcelona. Espafa. Delegada.

-2014 Visita de Intercambio de experiencias entre profesidasfpegi@udadrid. Espafia

- 2014X11 Encuentro Mundial Educacion Especial y Atencion a la Diversidad. Palacio de las Conven
La Habana. Ga. Ponente.

- 2014VI1 Congreso Internacional Educacion y Pedagogia Especial. Palacio de las Convencione
Habana. Cuba. Ponente

-201411 Simposio de Educacion Primaria. Palacio de las Convenciones. La Habana. Cuba. Ponente
-2014 6 Taller Mundial deugidn Educativa y Atencion a la Diversidad. Palacio de las Convenciones.

Habana. Cuba. Ponente



Anexo 2 Parametrizacion de los indreagddimensiones y la variable

Parametros para la aplicacion de la escala

Indicador 1.1 Nivel de dominio de los objetivos.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

-Planifica sealiza tareas de aprendizaje que transiten por los niveles de comprensién textual.
-Comuica los objetivos a los escaliamede se aprovechan sus vivencias y se asegure la motivacion pc
la actividad.

-Las tareas de aprendizaje estan intencionadas a partir de las preferencias individuales que
vinculadas con situaciones de la vida cotidiana.

-Atiende a las diferencias individuales en el aprendizegealares

-Potencia la participacion activa de desolaressorteando con sabiduria las distracciones y
disgregacionespras de los escolares con TEA.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadedwidl) si logra solo 2 0 menos.

Indicador 1.2 Nivel de dominio del contenido.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

-Planificeen forma coherente y aseglablectividades en las que se utilice un lenguaje directivo,
concreto, claro y sencillo que garantice la comprension.

-Utilizdas potencialidades del contenido para estimular la comprensién de diversos tipos de texto.
-Incluydastareas de comprens@imtodo el sistema de clases, con énfasis en los tépicos que esté
relacionados con la vida escolar, familiar y comunitaria.

-Construye un sistema de preguntas que guien al escolar por los tres niveles de comprension textu:
-Aplica adecuadamente |gsastae orientacién, ejecucion y control de la actividad durante el desarrc
de la clase.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (1) si légra sonenos.

Indicador 1.3 Nivel de dominio del método.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

-Adapta las tareas de comprension a partir la variabilidad en los niveles de desarrollo del escolar.



-Utiliza diferentes métodos especificos paraajel ¢mb el escolar teniendo en cuenta sus
caracteristicas.

-Concibe el sistema de clases que sirvan de modelo al escolar para el desarrollo de la comprension
-Utiliza diversos recursos didad#casterizados por la flexibilidad a fin deaatargdlucion de

tareas de comprension.

-Utiliza adecuadamente los niveles de ayuda que faciliten el aprendizaje sin error.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Seconsidera Inadecuado (I) si logra solo 2 0 menos.

Indicador 1.4 Nivel de dominio de los medios de ensefanza.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

- Selecciona adecuadamente diferentes tipos de textos.

-Selecciona adecuadamamgdios de ensefia especificos para el escolar con TEA.

- Elabora de fornceeativa medios adecuados a cada actividad, teniendo en cuenta la similitud cc
realidad.

- Ubica adecuadamente los medios en el aula que proporcionen al escolar ambientes estructut
predecibles.

- Usa eficientemente los medios de ensefianza seleccionados para desarrollar la comprension text
Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se consideraddecuado (I) si logra solo 2 0 menos.

Indicador 1.5 Nivel de dominio de las formas de organizacion.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

-Organiza el salon de clases de manera que se enriquezcadscabaeisrolay escoladocente
encorrespondencia con los objetivos.

-Tiene en cuenta el interés personal del escolar con TEA para agruparse.

- Propicia la relacion del escolar con TEA escolasede alto desarrollo propiciantiabeljo ena

zona de desarrollo proxieiesdar.

- Logra un clin@ulicopositivo, donde se promueve el trabajo colectivo, se produzcan intercambios
conocimientos, estrategias, procedimientos de aprendizaje que sirvan de modelo e imitacién por

escolar con TEA.



-Se propician formascdmunicacion grupal, colectivas, estimulando las acciones de control, valoracic
autovaloracion de las actividades realizadas.

-Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (l) si logra solo 2 o menos.

Indicador 1.6 Nivel de dominio de la evaluacién.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el docente:

-Selecciona variadas técnicas e instrumentos para la comprobacion y el control de los conocir
adquidos.

-Utiliza variadas formas de control de la actividad fomentando en el escolar la valoracién y autovalo
- Vincula la actividad independiente con el contexto donde se desarrolla el escolar.

-Orienta y constata en la familia el desarrollo deptansion tesluen el escolar con TEA en el
contexto donde se desarrolla.

- Incluye a la familia y la comunidad en la evaluacion de los nuevos aprendizajes adquiridos por el €
Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se consideRRoco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (I) si logra solo 2 o menos.

Indicador 2.1 Nivel con que se implica en el logro de la traduccién.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el@stdlBA

-Realiza correctamama leiira individual para extoeas principales y secundarias.

-ldentifica palabras que no comeediza la busqueda designificadatilizando sus conocimientos
previos para atribuirle significado al texto.

-Realiza una relectura para baksmnificado por el contexto.

-Realizadibujos esquematicos, representaciones, asociacion de pictogramas, objetos de refer
laminas al textestableciendo inferenp@sa la comprension de lo que lee.

-Incorpora el vocabulario aprendido a suceaidn social.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (I) si logra solo 2 o menos.

Indicador 2.2 Nivel con que se implica en el logro de la interpretacion.

Se considera Muy Adecuado (MA) si elastdlBA



-Divide el texto en partes segun su estructura y determina la idea central.

- Aceptar o rechazar lo que dice el texto desde una posicion critica acorde a sus caracteristicas.
-Resume derma sencilla su opinién sobre el contenido del texto.

-Comenta sobre ideas esenciales del texto

-Ejemplifica de forma sencilla el significado que se le atribuye al texto.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Addou®A) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (1) sslagra o menos.

Indicador 2.3 Nivel con que se implica en el logro de la extrapolacion.

Se considera Muy Adecuado (MA) si elastdlBA

- Utiliza diferentes recursmaa las narraciones con apoyos, dramatizaciones, dibpjasapéoa
nuevos significados

-Sefala situaciones o personas que se le parecen a lo que nan@sthiexboagrado o desagrado

- Utiliza de forma sencilla los nuevos significados adquiridos

- Extrapolar a su mundo vivencial los nuevos significados y expresa en su conducta el mensaje del
-Demuestran su conductay su interaccion soelaprendizaje de los significatipsralos.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (I) si logra solo 2 o menos.

Indicador 2.4 Nivel con que aplica la comprension textual a las diversas tipologias textuales.

Se considera Muy Adecuado (MA) si elastdlBA

-ldentifica el tipo de texto que lee.

-Reconoce la utilidad de los diferentes tipos de textos para la vida social.

- Emplea frentes codigos (oral, escrito, iconico,ceinéibrico, musical, gestual y otros) para
expresdia comprension de un texto.

-Utiliza rutinas estructuradas para la comprension de cualdeieo tgposieinteraccion social

- Utiliza alternads procedimientos y recursos propios teniendo en cuenta sus caracteristicas pa
comprension de cualquier tipo de texto en diferentes contextos.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo éoggto8 garametros

Se considera Inadecuado (l) si logra solo 2 o menos.



Indicador 2.5 Nivel de interés que despiertan en él las actividades de comprension textual.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el@stdlBA

-Se motiva por la lectura.

- Lograconcentrar la atencién y muestra disposicion durante el analisis del texto.

-Siente interés, placer y se esfuerza por la realizacién de las actividades de comprension.
-Demuestra comportamientos adecuados durante las actividades de comprensién textual.
- Demuestra actitudes y comportamientmsadmeen su interaccion social.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadecuado (l) si logra solo 2 o menos.

Indicador 2.6 Nivel con que aplica la comprension textual a los diversos contextos en que
interactua.

Se considera Muy Adecuado (MA) si el@stdlBA

- Identifica diferentgms de textos en variados contextos.

- Logra utilizar procedimiertosiynas estructuradas para realizar el analisis del texto.

- Logra extrapolar de forma sencilla los conocimientos adquiridos en el andlisis de un texto a situ
gue se le presenten en el contexto donde interactua.

- Demuestra en sus modos de actebdésarrollo de habilidades de comprension textual.

- Demuestra actitudes y comportanadetmados en su interaccion social

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros

Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros

Se considera Inadedwidl) si logra solo 2 0 menos.

Indicador 3.1 Grado de establecimiento de interacciones sociales que establecen los miembros del
grupo con el escolar con TEA.

Se considera Muy Adecuado (MAyygpel

- Se motiva porrizalizacién de actividades en colectivo.

- Siente placer en la colaboracién que le drstantar con TEA.

-Establece relaciones adecuadas de interaccion social.

- Promueve el desarrollo de la comunicacion en todas las actividades que realiza.

- Acepty krinda su ayudaesicolar con TEAmMo individuo activo.

Se considera Adecuado (A) si logra 4 de estos parametros



Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros
Se considera Inadecuado (I) si logra solo 2 o menos.

Indicador 3.2 Grado de cohesion grupal que permite el ofrecimiento de ayudas para la solucién de
la tarea grupal.
Se considera Muy Adecuado (MA)gpel

- Brindda ayudaecesaria al escolar con paraa solucion de la tarea grupahyividual.
-Acepta leealizacion de trabajo en equipo.

- Todos los miembrosgeraenla realizacion de la actividad dentro del grupo.
-Siente placer por la realizacion de actividades grupales.
- Aporta ascolar con TEAs conocimientos, estrategias y afectos.
Se considarAdecuado (A) si logra 4 de estos parametros
Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros
Se considera Inadecuado (1) si logra solo 2 o menos.
Indicador 3.3 Nivel de comprension del grupo por la meta grupal que permita guiar el aprendizaje y
la socializacion del escolar con TEA.
Se considera Muy Adecuado (MAyspel
-Comprende la meta grupal para la realizacidén de tareas en colectivo.
-Realizda actividagrupal con la participacion de todos los miembros y del @gedlapcunsujeto
activo
-Reconoce la importanciasislar con TEA la realizacion de su actividad.
- Contribuye con su ayuda a guiar el aprendizaje y la socializacion del escolar con TEA.
- Transfiere la ayuda a otros grupos sociales.
Se consideradecuado (A) si logra 4 de estos parametros
Se considera Poco Adecuado (PA) si solo logra 3 de estos parametros
Se considera Inadecuado (1) si logra solo 2 o menos.
Escala para la evaluacion de las Dimensiones
Las categorias para la evaluacion dmdi@ddor se ponderan de la siguiente forma: MA (7), A (5), PA
(3)elA (D).
Con los resultados de estas categorias se calcula el indice para evaluar cada una de las dime
utilizando la signte fidnula:
D, :VIl +VI, +VI, :;;/I4 +VI; +Vle




VI, + VI, +VI, +VI, +VI + Vs
2= 42
VI1+VI, +VI,
Ds:=
21

ID: indice de la dimension.

VI: valor que toma cada indicador.
Para evaluar la variakleifliza la siguiente formula:
V= VD:+VD, +VD,
21

El valor del denominador se obtiene multiplicando el valor maximo que pueda alcanzar el indicador (
cantidad de indicadores de la dimension.

Los indices generales son valores que oscilan entre 0 y 1, el que representard una meg@r calificaci
medida en que se aproxime a 1 y peor en tanto se acerque a 0. Luego, para la traduccion del valor r

del indice general de cada dimensién y de la variable se empleara la siguiente escala empirica:

Anexo 3 Caracterizacion de la poblacion.

Elestulio diagnostico esta integpaddoda lpoblacién ctormada por 12 escolarepueler ciclo

con TEAle los municipios Pinar del Rio, Consolacion del Sur, Los Palacios, Sandino, San Luis y Vi
estos se encuentran sauelas Espe@aakn cad uno de estdsrritori®

Para lacaracterizacion de los escolares se controlaron las variables siguientes: datos generales del
menor(grado, municipio al que pertenecen, nivel de desarrollo segun su variabilidad, edad, sexo, z
procedendiael nivel cognitivo, desarrollo de la comunicacion social, la situacion de su preparacion p
vida cotidiana y potencialidades para el transito escolar, intereses por el aprendizaje de la asic
Lengua Espariola, el contexto escolar, familisritacom



Tabla 1

Municipio

Grado

Total

1ro

2do | 3ro

4to

de

alumnos

Docentes

Directivos

Pinar del Rio

Consolacion del §

Los Palacios

Sandino

R R RN

San Luis

Vinales

6
2
1
1
1
1

R R R R N o

Total

12

N R R R R RN

Tabla 2

Grados

Municipios

P. del Rio

C. del Sur

Los Palacios

Sandino

San Luis

Vinales

Total

1ro 2

1

1

1

1

2do

1

3ro

4to

1
2
1
6

Total

12

Tabla 3

Municipio

Mat.

Nivel de desarrollo

Nivel Alto

%

Nivel Medio

%

Nivel Bajo

%

P.del Rio

2

33.3

50

1

16.6

C.del Sur

1

50

50

L.Palacios

100

Sandino

100

San Luis

100

Vinales

R R R RN o

100

TOTAL

12

33.3

50

16.6

Tabla 4

Municipio

Edades

D |T| %

8| %

% 10

%

P.del Rio

33.3

16.6

16.6

33.3

C.del Sur

50 50

L.Palacios

100

Sandino

- = N

100




San Luis | 1 1| 100
Vifiales | 1 1| 100
TOTAL 12| 4 (3332|166 | 3 | 25 | 1 | 083 | 2 16.6

Tabla 5
Municipios Total Sexo Zona de residencia
F| % |M| % R % U %
P.del Rio |6 6 |100 |2 333 |4 66.6
C.del Sur |2 1 |50 1 |50 1 50 50
L.Palacios |1 1 |100 1 100
Sandino |1 1 |100 |1 100
San Luis |1 1 (100 1 100
Vifiales |1 1 (100 |1 100
Total 12 2 {166 |10 | 833 | 6 50 6 50

Para la caracterizacién de los maestros se tuvo en cuenta las siguientes variables: titulacion
generales, dominio del tema, cualidades personales, conocimientogssolaregusu entorno,
tendencia a la didactica de la Educacion Especial que asume en la practica, linea de superacion p
y temas en los que ha desadmexperiencias pedagogicas.

De los 11 maestros todos tienen la titulacion necesaria, de égisr8&soGiencias de la Educacion,
Mencid Educacion Especial para um%/3; 3 licenciados lo queresenta un .2%, 1 en
Oligofrenopedagogia y 2 en Educacion Especial.

Su experiencia de trabajo oscila entre 3 y 42 afios. Se encuentran evalusgioesntdiiBis el

454% vy el resto de B para yb%4&e caracterizan por el amor y respeto hacia la profesion, domina
basicamente los contenidos que imparten y se encuentran comprometidos con la formacién
escolar para su el desarrollo detiggajeny lpreparacion para la vida social

Los directivos fueros divididos en tres subgrupos: provincial, municipal y de centro.

Tabla 6 Caracterizacion de los directivos

Grado cientifico
Dr.C MSc [Lic.

Afos de servicio Cantidad %

Nivel provincial
De 15 a 20 afios 1 125 1
De 20 a 25 afios
Mas de 25 afios
Total 1 12.5 1

Nivel de centro
De 5 a 10 afios 2 25 2




De 15 a 20 afios 2 25 1 1
De 20 a 25 afios 1 12.5 1

Mas de 25 afios 1 12.5 1

Total 6 75 5 1
Total General 8 100

Anexo 4. Relacidon das dimensionesdicadoreg su relacion con los instrumentos utilizados.

Instrumentos

P - 3 2 Entrevistas s :. " o
: : <% sg & &
2 S 2 £ = s 2S5 B | 8%
[« [ — 3 (7] [3] [} [ @ ©
£ 3 33 8, 28 |8oE8% | 2%
(=) £ X S = o (= Owow® o o
. Actividad del | 1.1Nivel de dominio de Igetigbs. X X X X
maestro. 1.Nivel de dominio del contenido. X X X X

1.3Nivel de dominio del método. X X X X

1.4 Nivel de dond de los medios | x X X X

ensefianza

1.5 Nivel de domindge las formas (¢ X X X

organizacion

1.6Nivel de dominio de la evaluacion.| X X X X
IIl. Actividad | 2.1Nivel con que se implica en el log X X X
del escolar. lala traduccién.

2.2 Nivel con que logra la interpretg X X X

2.3Nivel con que se implica en el log X X X

laextrapolacién.

2.4Nivel con que aplica la compre X X X

textual a las diversas tipologias textu

2.5 Nivel de motivacion e interés X X X

despierta en el escolar las tareq

comprension.

26 Nivel con que aplica la compre X X X

textual a los diversos contextos ef

interactda.
lll. Actividad | 3.1 Grado de establecimiento X X X
del grupo interacciones sociales que establec

miembros del grupo coresdolar co

TEA.

3.2 Grado de cohesion grupal que p X X X

el ofrecimiento de ayudas para la sq

de la tarea grupal.

3.3 Nivel de comprensién del grupo X X X

meta grupal que permita guial

aprendizaje y la socializacioresballar

con TEA.




Anexo 5 Guias para el analisis documental
Objetivos:
1. Valorar las indicaciones que se ofrecen en diferentes documentos normativos y orentadores s
proceso de comprension textuaprimer ciclo
2. Valorar los documentos que respaldan la concepcion actual de la preparacion de los docente:
procesaecomprension textuadn énfasis enpelmer ciclde la educacion primaria y en especial en
los escolares con TEA.
3.Determinar el comportamigatas dimensiones con sus correspondientes indicadores de la VD en |
docentes de la muestra, mediante el método de andlisis documental.
Anexo 5.1: Guia para el analisis de los documentos del plan de estudio.
Fuentes utilizadas.
1 Programa y Orientaciomdetodolégicas de Lengua Espafiotsirdel ciclode la Educacion
Primaria.

Objetivo: Analizar como se ha abordado el proceso de comprengiéadextuakignatura Lengua
Espafolale los escolares geimer cicloon TEAen los programas quehan impartido para este
proposito.

Criterios para el analisis:

1. Valoracion solee presencia de los objetivesngenidos relacionados con el desarrollo de la
comprension textual en los programas de la educacion primaria.

2. Concepcion y tratamieletdos objetivos y contenidos en correspondencia con las necesidades
caracteristicas de los escolares con TEA.

3. Concepcion y tratamiento metodoldgico en relacion con las nepetidaiddisladate los
escolares con TEA.

Anexo 5.2 Revision de caracterizaciones individuales, evaluaciones iniciales y parciales, estrategi
atencion educativa, a partir del analisis del Inventario de las Dimensiones del espectro autista
especificamente la dimensién relacionada con el ésegiiap.

Puntualizar como el maestro diagndstica y elabora acciones en la estrategia de atencion edt
teniendo en cuenta la dimension relacionada con el lenguaje receptivo del Inventario de las Dime

del espectautistgIDEA)para el poesodecomprension textual



Anexo 5.3 Revision de planes de clases

Se revisaran los planes de las clases que no seran observadas. Una vez analizados estos se ller
planilla donde se ofrezca una evaluacion de los indicadores de las dimensiones 1y 2 en las cat
definidas. Se anexaréd informacion sobre agliedlderegue fueran evaluados de PA e |.

Indicadores MA |A|PA|I

1.1Dominio de los objetivos para el desarrollo de la comprensioén textual del escolar

1.2Dominio del contenido para el desarrollo de la comprension textual dEE&scolar c|

1.3 Dominio del método para el desarrollo de la comprensién textual del escolar co|

1.4Dominio denedios de ensefianza para el desarrollo de la comprension textual dq
TEA.

1.5Dominio déormas de organizacpara el desarrollo de la comprensién textual del es
TEA.

16Dominio de la evaluacién para el desarrollo de la comprensién textual del escola

2.1 Planificacion de actividades para lograr el nivel de la traduccion del texto.

2.2 Planificacion de actividades para lograr el nivel de la interpretacion del texto.

2.3 Planificacién de actividades para lograr el nivel de la extrapolacion del texto.

Anexo 6 Guias para la observacion

Objetivo: Determinar edbmportamiento de las diferentes dimensiones e indicadores de la VD.
Anexo 6.1 Guia de observacion a clases.

Objetivo: Constatar como se contribuye testhsale Lengua Espafi@hdesarrolidel proceso de

comprension textual en el escofaimdelciclacon TEA

Nombre del maestro: Fecha de Observacion:
Grado ebtotlres
Observador:

Forma de Organizacion:

Aspectos.

Dimension 1 Actividad del maestro

-Realiza tareas de aprendizaje que transiten por los niveles de comprension textual.

-Comunica los objetivos adssolareslonde se aprovechan sus vivencias y se asegure la motivacior
por la actividad.

-Intenciona las tareas de aprendizaje a partir de las prieftivéteidss y las vinculasitaaciones

de la vida cotidiana.



-Atiende a las diferencias individuatamendizaje de lkescolares

-Potencia la participacion activa de desolaressorteando con sabiduria las distracciones y
disgregaciones propias de los escolares con TEA.

-Utiliza un lenguaje directivo, concreto, claro y sencillo que gamapteEesian.

-Utiliza las potencialidades del contenido para estimular la comprension de diversos tipos de texto.
-Construye un sistema de preguntas que guien al escolar por los tres niveles de comprension textu:
-Adapta las tareas de comprensidtirdgo@ariabilidad en los niveles de desarrollo del escolar.

-Utiliza diferentes métodos especificos para el trabajo con el escolar teniendo en cuente
caracteristicas.

-Concibe el sistema de clases que sirvan de modelo al escolar paraelalesanmkmsion textual.
-Utiliza diversos recursos didacticos caracterizados por la flexibilidad a fin de garantizar la solu
tareas de comprension.

-Utiliza adecuadamente los niveles de ayuda que faciliten el aprendizaje sin error.

-Elabora déormacreativa medios adecuados a cada actividad, teniendo en cuenta la similitud co
realidad.

- Usa eficientemente los medios de enssélacz@nados para desarfaltamprension textual.

-Organiza el salon de clases utilizando variadas €oongasidacion que permita el aprendizaje
colaborativo.

-Utiliza variadas formas de control de la actividad fomentando en el escolar la valoracion y autovalo
- Vincula la actividad independiente con el contexto donde se desarrolla el escolar.

Dimension 2 Actividad del escolar.

-Realiza correctamente @ctura individual para exttl@as principales y secundarias.

-ldentifica palabras que no conoce y realiza la busqueda de su significado a través de diferentes vi
-Realiza una relecturagarscar el significado por el contexto.

-Realizadibujos esquematicos, representaciones, asociacion de pictogramas, objetos de refer
laminas al texto para la comprension de lo que lee.

-Incorpora el vocabulario aprendido a su comunicacion social.

-Divide el texto en partes segun su estructura y determina la idea central.

- Responde preguntas que lo lleven a enjuiciar el texto.

-Resume de forma sencilla su opinién sobre el contenido del texto.

-Ejemplifica de forma sencilla el significado quebssyéeal texto.



- Utiliza diferentes recursos como las narraciones con apoyos, dramatizaciones, dibujos para extre
gue comprendio del texto.

-Sefala situaciones o personas que se le parecen a lo que narra el texto.

- Siente motivacion e intpogdas tareas de comprension.

Dimension 3 Actividad del grupo.

-Se motiva por la realizacion de actividades en colectivo.

- Siente placer en la colaboracién que le brindan sus comparieros.

- Demuestra en sus modos de actuacion lo aprendido con la ayuda de otros.

- Brinda su ayuda al grupo como individuo activo.

-Acepta la ayuda que le brindan otros para la realizacion de las tareas de aprendizaje.

- Coopera de forma sencilla con la iiéalidada actividad dentro del grupo.

- Aporta al grupo sus conocimientos, estrategias y afectos.

-Acepta el contacto fisico.

- Intercambia con el grupo sus criterios y puntos de vista de forma sencilla.

Anexo 6.2: Observacion a los escolares en otros contextos (indicador 2.2,5y 2.6de la dimension 2)

se realizara la observacion a diferentes actexti@ddscentesn diferentes contextos donde sea
posible recopilar la informacién que se reclama aqui. Para ello se procedera de qouankera simil
observacion a clases.

Dimension 2:

-Reconoce la utilidad de los diferentes tipos de textos para la vida social.

- Emplea diferentes cédigos (oral, escrito, icénico, simbdlico, pictorico, musical, gestual y otro
expresar la comprension de un texto

- Utiliza alternativas, procedimientos y recursos propios teniendo en cuenta sus caracteristicas
comprension de cualquier tipo de texto en diferentes contextos.

- Identifica diferentes tipos de textos en variados contextos.

- Logra utilizarqmedimientosoyutinas estructuradas para realizar el andlisis del texto.

- Logra extrapolar de forma sencilla los conocimientos adquiridos en el andlisis de un texto a situ
gue se le presenten en el contexto donde interactua.

- Demuestra en sm®dos de actuacion el desarrollo de habilidades de comprension textual.

- Demuestra actitudes y comportamientos adecuadsagtgunisocial independiente.



Dimension 3:

- Siente placer en la colaboracidn que le brindan sus comparieros.

-Estableceslaciones adecuadas de interaccion social.

- Demuestra en sus modos de actuacion lo aprendido con la ayuda de otros.

-Coopera de forma sencilla con la realizacion de la actividad dentro del grupo.

-Siente placer por la realizacion de actividades grupales.

- Acepta el contacto fisico.

- Intercambia con el grupo sus criterios y puntos de vista de forma sencilla.

- Transfiere la ayuda a otros grupos sociales.

Anexo 7 Pruebas pedagdgicas del primer ciclo. Diagnéstico inicial.

Objetivo general: Comprobar alvel con que se implidas escolares deimer cicloon TEA en el
desarrollo de tarebesaprendizaje por nivelesodgrension textual.

Indicaciones para su aplicacion.

Se recomienda realizarlos de forma escrita, aunque con una lectupdicaaby lprexia acerca de
cémo deben proceder.

En caso de que existan escatareserias dificultades para la escritura, dada la complejidad de st
necesidades educativas especiales, el aplicador podra registrar sus respuestas orales.

Ademael aplicador puede realizar algunas preguntas de apoyo si el escolar las necesita, brindar
esta manera el primer nivel de ayuda sobre la situacién presentada.

Primer grado

Observar ilustraciones ser i adanserggdoePag pf.ar ecen
1.¢.Qué actividades esta realizado el nifio?

2.De los actividades que observas marca con una X cual de ellas realizas tu para ir para la escuelz
____cepillarte los dientes

___ponerte los zapatos

____Vvestirte

____jugar

___desayunar

___ver el televisor

3.¢.,Como deben ir los nifios a la escuela?

4. Se seleccionaran da&scolaregiue se colocaran al frente del aula e imitaran una situacion de



guehacer diario: cepillarse los dientes, ponerse los zapatos, vestirse, pero astorogesabzaya
ademanes.
5.¢Qué actividades estan realizando tus compafieros
6.¢Como lo hacen?
7.¢Como lo harias tda?
Segundo grado.
Presentar el siguiente texto: El viaje a la playa.
Ofelia y su primo Luis fueron el sabado a la playa. Juntoscaemgiesnhicieron un castillo de
arenay jugaron a la pelota. Se divirtieron mucho en la playa.
1.¢Cual es el titulo de la lectura?
2.Sefala las palabras que no conoces.
3.¢Qué hicieron Ofelia y Luis en la playa?
4.Marca con una X la respuestactaren la playa debes
Bafarte con mama o papa.

Pescar en un barco tu solo.

No coger demasiado sol.
5. Conversa sobre las medidas de seguridad que debes poner en practica en la playa.
6. Escenifica los movimientos de los brazos al nadar
7. Se le presentaran varios objetos o pictogramas a los escolares y ellos seleccionaran los
corresponden con la playa (trusas, balsas, pelota, salvavidas, cubito, pala, arena, entre otros)

8. Dramatiza o dibuja sobre lo que haces tu en la playa.

Tercer grado
Lectura del texto “Aladino y |l a Ladmpara Mar a
1. Se |l e presentarda una secuencia de | aminas

Se apoyard para la narraciéon en un plan: ¢Cémo se llama el cuento? ¢Qud?haQiaiehladi
conversd con Aladino? ¢Para dénde fueron? ¢Qué le sucedid al llegar a la cueva? ¢Quién ap:e
limpiar la lampara? ¢ Cémo premio el genio a Aladino? ¢ Se sintio feliz Aladino, por qué?

2. Si alguien te preguntara como es Aladino comioif@slescri

3. Podras pintar una escena del cuento.

4. Te gustaria ser como Aladino. ¢,Por qué?

5. Muéstrale a tus compafieros la escena del cuento que mas te gustd. Apoyate en el lenguaje ext



Cuarto grado.

Lee atent ament e saido des paseo al bosques cort neisxconaparnerdsHAd llegar, nos
fuimos a recoger diferentes hojas. Estaba yo mirando un animal raro, de pronto me quedé solo.
todas partes, corri por el Dbosqgue.deidosdidsavi mi
|l a cara feliz de mis padres qgque me habian en
1. Selecciona las palabras que no conoces ¢ Cémo puedes llegar a conocer su significado?

2. Completa con tus compafieros el relato de tu pérdida, para ello has de responder las sig
preguntas: ¢ Qué sucedio enlos dos dias que estabas perdido? ¢Qué hiciste? ¢ Qué otras cosa ha
3. ¢ Qué consejos le darias a tus compafieros?

4. Describe con gestos o dramatiza una escena de lo que hiciste en esos dias.

Anexo 8 Guia de entrevista a docentes

Objetivo: Obtener informacion sobre las plzglbdi que brinda la asignaemaia Espafiola para el
proceso deomprension textual de los escolapesyal cicloon TEA.

Consigna:

Maestro: IEpresente cuestionario es umiinshto auxiliar para la investigacion que estamos realizando
con respecto@mloceso de comprension texésde la asignatura Lengua Espafiola de los escolares del
primer cicloon TEA, es por ello que se solicita su colaboracion. Su informatabheegairaper

logro de los objetivos propuestos.

Datos generales.

Titulacion:
Anos de Experiencia: En la especialidad de Autismo:
Grado que trabaja: Municipio:

Cursos recibidos relacionados con la atencion educativa al escolar con TEA:

Cursos recibidos relacionados con la metodologia de la asignatura Lengua Espafiola
Actividades

1. Expliqgue como organiza y adapta la asignatura Lengua Espairdtalerdel los escolares con

TEA de mare que contribuya al procesmiigprension textual.

2.¢Qué actividades dentro del sistema de clases planifica y realiza usted que favorezcan la realiza
tareas que transiten por los diferentes nivelepnsion textual?

3. ¢Considera usted qué en sus clases de Lengua Espafiola comunica los ektiaossa los

aprovechando sus vivencias? Expligue cémo lo hace



4. ; Como usted logra evitar durante la clase las distracciones y disgregagdeoiws geopia®s

con TEA

5. ¢Como usted ofrece una intencionalidad a las tareas de aprendizaje para favorecer la comp
textual de mara que los escolares vindatehabilidades de comprensidsitcaciones de la vida?
Ejemplifique

6. ¢ Comasted incluye en todo el sistema de clases las tareas de comprensidon con énfasis en l0s
estén facionados con la vida esdatailiar y comunitaria de sus escolares?

7. ¢Como concibe el sistema de clases que sirva de modelo al escolaspaie eopnpoension
textual?

8. ¢Qué recursos didacticagauyilcomo los flexibiliza uséed garantizar la solucion de tareas de
comprension?

9. ¢ Qué formas de organizacion usted utiliza para el desarrollo de su sistema de clases? Mencione
de dlas.

10 ¢Qué técnicas e instrumentos usted utiliza para la comprobacion y el control de los conocin
adquiridos? Mencione alguna de ellas.

11. ;/Qué habilidades poskescolacon TEAjue atiendesara la traduccion de un texto? (lectura
individualrelectura, trabajo con el diccionario, realizacion de dibujos esquematioosle asociac
pictogramas entre otras).

12. ¢(Qué habilidades posteescolar con TEA que atiepdes la interpretacion de un texto?
(determina la idea central, respondetaseglasu opinién de forma sencilla sobre el contenido del
texto, ejemplifica, valora de forma critica algunas ideas contenidas en el texto).

13. ¢Qué habilidades postescolar con TEA que atiepdesla extrapolacion de un texto? (narra,
dramatizadibuja lo que comprendié del texto, valora de forma sencilla, demuestra o comprendic
situaciones de la vida)

14. ; Como aplica la comprension de un texto en su practica social independiente?

15. ¢Cémo participa el escolar con TEA en las intessmxialeegjue realiza con el grupo?

16.¢ Quéoapel juega el grupo en el desarrollo del aprendizaje y la socializacién del escolar con TE,
Realice una valoracion de los elementos que debe poseso @élepcomprension textual thesde

Lengua Espafatmiendo en cuenta los niveles de comprension textual en el escolar con TEA.



Elementos:

Instrucciones para su aplicdegha:@igida a aestros de la Escuetpéciapara escolares con TEA

y otros maestrosie laboran con un escolar coreME@ntros de la Educacion Esgedalprovincia

Pinar del Rio

Anexo 9 Guia de entrevista a directivos.

Objetivo: Obtener informaciicerca el proceso de comprension textudbs escolares gamer

ciclocon TEAdesde la asignatura Lengua Espafiola

Consigna: Solicitamos de usted su colaboracion para el desarrollo de este estudio, que tiene
finalidad elaborar una concepaiéntida & proceso de comprension tedeukds escolares del

primer cicloon TEAdesde la asignatura Lengua Espafiola

Titulacion:

Datos generales: Aiios de Experiencia:
En la especialidad de Autismo:

Nivel en que se desempeiia:

1-¢ Cual es su opinion acerca de la impaateccomprension textultlseescolares con TEA?

3¢ A su juicio cudles son las principales dificultades ql@mpesse de comprentgdtual desda
asignatura Lengua Espagiol@s escolares con TEA?

4-Valorecudl o cuéles de los nivelesodgrension textual (traduccion, interpetaxdi@polacion) son
los mas y menos lograglo®l comprension textieslde la asignatura Lengua Espaiifda escolares
delprimer cicloon TEA.

5-¢ Exprese cuales son los principales logros y debilidades quiegresantans de las estructuras de
direccion subordinadas y los docemtelcion con la orientacidiictegrmetodoldgipara favorecer la
calidad & proceso de comprension teldsdé la asignatura Lengua Espiitda escolares gamer
ciclocon TEA?

6. ¢ Asu juicio qué papel juega el grupo para al desapotiodizhje del escolar con TEA?

7. ¢CoOmo el escolar con TEA utiliza las relaciones que establece con el grupo para la realizacio
actividad individual y colectiva?



8. ¢ Considera necesario elaborar una concepcion diijoticeeshd de comprensextual desd&a
asignatura Lengua EspaBaoldos escolares gemer cicloon TEA?

a) ¢ Qué elementos considera se deben tener en cuenta para elaborarla?

Anexo 10 Resultados de la revision de planes de clases.

Dimension 1

Maestrog 1.1 P [12] P 1.3 P 4| P 15 P | 16| P [INDICH
1 PA 3 |PAl 3 PA| 3 A 5 A 5 PA| 3 |05238
2 IA 1 |[PA| 3 IA 1 PA| 3 PA | 3 PA| 3 |0,3333
3 IA 1 Al 1 IA 1 PA| 3 1A 1 IA | 1 |0,1905
4 PA 3 |PAl 3 IA 1 PA| 3 PA | 3 PA| 3 | 0381
5 PA 3 |PAl 3 IA 1 PA| 3 PA | 3 PA| 3 | 0,381
6 A 5 A 5 A 5 A 5 PA | 3 A 5 10,6667
7 IA 1 |[PA| 3 IA 1 PA| 3 1A 1 IA | 1 |0,2381
8 PA 3 A 5 A 5 A 5 PA | 3 A 5 | 0,619
9 IA 1 |[PA| 3 IA 1 PA| 3 PA | 3 PA| 3 |0,3333
10 A 5 A 5 PA| 3 A 5 A 5 A 5 10,6667
11 IA 1 Al 1 IA 1 IA 1 1A 1 IA | 1 |0,1429

Promedio Indicad| 2,4545 3,1818 2,0909 3,545 2,818 3

indice Indicadoreg 0,3506 0,4545 0,2987 0,506 0,403 0,429

Evaluacion Indical] PA PA PA A PA PA

Ponderacion 3 3 3 5 3 3

indice de la Dimg 0,476190476

Evaluacion Dimer PA




Anexo 11 Resultados iniciales de los indicadores de las observaciones a clases y actividades en otros contextos.

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3

Maestos [LLP 2P 3P (4P [L5P |6 P [NDICERL P [22P P3P P4P 5P [26 P [NDICE @1 P B2fP (33 P [INDICE
1 |PA| 3 (PA 3 [PA[ 3 (PAI3[IA[ 1 |PA|3(03009% PA| 3 [IA{ L [IA{ L|IA|L{PA]3|IA| 1 |021428571PA JPA L 3A 1 02857142
2 [IA] L [PA 3 |IA] L (PAI3|IAL L [IA|L]02L] A L [IA] L |IA]T{IA[L]IA]LIA]T[011904762PA 3/A 1A 1/ 01904761
3 [IA] L [IA] L [IA] L [IAPLT{IA] T [IA]11]014286 PA| 3 |IA] L |[IA] 1 |PA{3|PA| 3 [IA] 1 [021428571IA HIA HIPA 31 04761904
4 |PA] 3 [PAl 3 |IA] L |(PAI3|PA| 3 |PA| 3103009 PA| 3 [IA] L |IA]L{IA[L|IA]1|IA] T [016666667PA JPA | 3PA 31 0,2857142
5 [PAl 3 (PAL 3 [IA] L (PAI3|IA] 1 |PA| 3033333 A | 5 [PAl 3 |IA| L|PA| 3 [PA[3|IA] 1]030052381A HIA 5iPA 31 04761904
6 [A| 5 [A] 5 |PA 3 (PAI3|PA| 3 (PA| 305238 IA| 1 [IA] L |IA]L{IA[L]IA]1[IA]T][011904762PA 3/A 1A 1) 01904761
T [IA] L (PA 3 [IA] 1 |(PAI3|PA] 3 |PA| 3[03333% A | 5 [PA| 3 |PA| 3 |PA| 3 [PA[3 |PA| 3| 040476191 HA HIA 5| 04761904
§ |PA] 3 [A| L |PA] 3 (PAI3|PAl 3 |A|51(042857 A | 5 |PA] 3 [IA] L|PA{ 3] A|D5[PA]3|04047619}A HIA HIPA 31 04761904
9 [IA] L [PA 3 |PA 3 [A|5|PAl 3 51047619 AL L AL L [IAPL]IA] L PIA] T ]IAL 1 {0,11904762PA JPA L 3IA 102857142
10 [A| 5 [Al 5 (PAl 3 [A[5|PA| 3 [PAI3{057143 PAL 3 |IAL L [IAf L] IA] 1 [PA] 3| IA|1]{020428571A 5PA | 3PA 31 0,3809523
1 [IAL L [ L (A L [IA[L]IA] L [PA|31{019048 PA| 3 |PAl 3 [PA| 3|PA| 3 |PA] 3 |IA|1]030952381A HIA HIPA 31 04761904
12 AL 5 |PA 3 [IA| L|PA] 3| A]|5|PA|3]|04047619|A HIA HiPA 31 04761904

Promedio ndicadod 24545 (28182 {19091 | 3| {20009 |3 31667 18333 133 [ 2] |261] |15 4160 0136660 0 25

Indce Indicadores | 03506 | 04026] [02727| [04| (02987 |04 04524 1026191 1029 (029 |03 |0 0599 005238 003571

Evaluacion Indicady  PA PA PA | (PA| | PA| |PA PA PA IA| |PA| |PA] |IA A A PA

Ponderacion | 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 l 5 5 3

Indice dela Dimen 0428571429 0333333333 0619047619

Evaluacin Dimens PA PA A




Anexo 12. Resultados iniciales de los indicadores de las pruebas pedagdgicas.

Alumnosg Dimension 2
2.1 P 2.2 P 2.3 P INDICE

1 1A 1 1A 1 1A 1 0,1428
2 PA 3 1A 1 1A 1 0,238
3 PA 3 1A 1 1A 1 0,238
4 1A 1 1A 1 1A 1 0,1428
5 PA 3 PA 3 1A 1 0,3333
6 PA 3 1A 1 1A 1 0,238
7 PA 3 PA 3 1A 1 0,3333
8 PA 3 PA 3 1A 1 0,3333
9 1A 1 1A 1 1A 1 0,1428
10 1A 1 1A 1 1A 1 0,1428
11 A 5 PA 3 1A 1 0,4285
12 A 5 PA 3 1A 1 0,4285

Promedio Indicadores 2,67 1,83 1

indice Indicadores 0,38 0,26 0,14

Evaluacioén de los Indicadoj PA PA 1A




Anexo 13. Resultados iniciales de los indicadores de la entrevista a docentes.

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3

Magstros L P L[ P {I3 P {IA] P | 5] P (16| P [INDICE| 20| P[22 P |23 P [24] P | 25| P (26| P | INDICE| 31| P [32| P {33] P |iNDick
UPAL L LA S [ AL 5 (MA T A5 [AlD5 (060667 PA[ 3 [PAl 3 (PA| 3 |A[ 5 |PA] 3 [Al 5| 04 | A 5A SPA L3 082
J A (L (PAL 3 | IA| L [PAT 3 [ PA| 3 [PA] 3 (033333 IA| L [IA[ L |A] L [IA] L [ IA| L |PA 3 [010047619 PA | 3A | LA 1 02
JAL L [PAL 3 [ IA] L [PA] 3 [ PAL 3 [PAl 3 [02619) A1 L [IA{ L [IA] L [IA] L [PA| 3 |PA 3 (02300954 PA | 3PA | 34 1 03
BOAL T (AL JIA LA L[ PAL 3 (AL L (010667 IA] L {IAf L [IAL L [IA] L [ A} L JIA[ L 014285714 PA | 3PA | 3IA 1 033
5 A{ L (PAL 3 | IA] L [PA 3 | M| L [PAl 3 (02429 IA] L [IAf 1 [IA] L [IA] L [ PA| 3 [IA] 1 (019047609 A | 5A oA 5 0t
6 AL 5 (AL S| A5 [A] 5 |PA] 3 [PAl 3 (0MI62PAl 3 [PAl 3 |PA] 3 |PA[ 3 | PA| 3 [PAl 3 (04265743 A | 5A SPAL 3 082
TAL L (AL IAL D PR D AL AL D (0100060 A] L [IAf L (AL L (AL [ AL [IAf L (016874 PA L 3PA | 3PA| 3 04
8 PA[ 3 [PAL 3 |PA| 3 [ A| 5 | PA| 3 [PAl 3 [040476| PA| 3 [IA{ L [A| L [PA] 3 [PA| 3 |PA 3 [033333333 PA| 3JA | LA 1 02
9 IA{ L [PAL 3 |IA] L [PA] 3 | PA| 3 [PAl 3 (009 A] L [WAf L [IA] L [IAQ L [ IA] 1 [IA] 1 (01085714 A | 54 SPAL 3 082
100 A1 L [PA[ 3 [IA| L [PAL 3 | PA| 3 |PA| 3 [0219|PA| 3 |PA| 3 |PA| 3 (PA| 3 | PA[ 3 (PAl 3 (04267143 A | SA oA 5 071
WAL L [PAL S (] L [PAL S| A{ L [PA 3 [024200 A 1 AL L [IA| L [IA{ L |[PA[ 3 (PAl 3 (02380%24 A | 5PA | 3PA| 3 052
1 PAL 3 (1AL L [A[ L |PA[ 3 [ PA] 3 [IAl 1 (028571429

Promedlo Indicadore§ | 15495 | 3 1909) (3304|2636 |2818 1683 | 15 15 2 238 12383 4091 03549 OF 2634

i Indicadores 0208 10420 (0273 {0481 (0377 (0403 0019 102043 (02043 (0286] {033 0333 05 | 051 | 038

Evaluacion ndicadores | 1A PA PA PA PA PA PA A A PA PA1 | PA A A PA

Ponderacion l 3 3 3 3 3 3 l l 3 3 3 5 5 i

Indice de a Dimensign 0,380952381 0333333333 0619

Evaluacion Dimensin PA PA A




Anexo 14. Resultados iniciales de los indicadores de la entrevista a directivos.

Dimension 1 Dimension 3
Direcivog 1.1 | P |12 P |13| P |14] P | 15| P |16| P |INDICE 31 P|32] P 33| P |INDICE
1 IA 1 |PAl 3 |PAl 3 |PAl 3 PA | 3 |PAl 3 |0,38095PA 3|PA 3|IA 1 0,33
2 PA| 3 |PA| 3 |PA] 3 |A| 5 PA | 3 |PA| 3 |047619/A 5/A 5|PA 3 0,62
3 [A 1 | IAl 1 |IAl 1 |PAl 3 [A 1 [ 1A 1 |[0219048PA 3IA 1/1A 1 0,24
4 IA 1 AL 1 [IAl 1 [IAl 1 A 1 | 1A] 1 |[014286|PA 1A 1/IA 1 0,24
5 [A 1 |PAl 3 |IA| 1 |PAl 3 PA | 3 |PAl 3 |033333PA 3|PA 3|PA 3 043
6 PA| 3 | A| 5 |PAl 3 |[MAl 7 PA| 3 | A| 5 |061905A 5/A 5/A 5 0,71
7 [A 1 |PAl 3 |IA| 1 |PAl 3 PA | 3 |PAl 3 [033333]PA 3|PA A 1 0,33
8 PA| 3 |PAl 3 |IA| 1 |A|l 5 PA | 3 |PA| 3 |042857|A 5/A 5|PA 3 0,62
9 A 5 |PA| 3 |PA| 3 |PA| 3 PA | 3 |PAl 3 |047619A 5/A 5/A 5 0,71
10 PA| 3 |IA| 1 |PAl 3 |PAl 3 PA| 3 |IA] 1 |033333A 5|PA 3|PA 3 0,52
11 A 5 |PA| 3 |IA] 1 |PA] 3 PA | 3 |IA] 1 |[038095A 5/A 5/A 5 0,71
Promedio Indicadd 2,4545 2,636 19091  |3,5455 26364 0 |24545 4,091 3,549 0 2,818
indice Indicadores| 0,3506 0377 02727 10,5065 0,3766 0,350 0,58 0,51 0,40
Evaluacion Indicaq  PA PA PA A PA PA A A PA
Ponderacion 3 3 3 5 3 3 5 5 3
indice de la Dime 0476190476 0,62
Evaluacion Dimen PA A
Anexo 15 Resultados iniciales de los indicadores por dimensiones.
Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
| L A B | L I | R O
Indice ndicadores 03210421 028 | 048 | 036 [ 040 | 037 { 025 0181 029 | 036|027 | 059 054 038
Fvaluacion de los Indicadores PA | PA | PA | PA | PA | PA | PA | A | A | PA|PA|PAA A IPA
Ponderacion S 13 ] 3 313 3 3 L1 3] 313 N o 3
Indice de las dimensiones 043 033 062
Fvaluacion de [a dimension PA PA A




Anexo 16. Ejemplos de actividades de comprension desde la utilizacion de la ensefianza

estructurada.

Anexo 16.1 Ejemplo de rutinas estructuradas basadas en la utilizacién de apoyos visuales

Anexo 16.2 Ejemplo de una actividad de comprension utilizando el método de emparejamiento.
Emparejamiento: empalajpalabra impresa con un patrén conocido (visual)

Texto: El nifio come platano.

g X

Nifio come platano
Otros ejemplos a utilizar

N
Bt R
' 8

h e f';‘/""

L nile O

Anexo 16.3 Ejemplo de una actividad de comprension utilizando elnecaddicaeon.
Recodificacion: si no conoce la palabra impresa, busca otros recursos que les ayuden a centre
atencion en las palabras o frases del texto que son mas importantes para su comprension, desar

habilidades que constituyen los wipasas para la aplicacion de la técnica del lenguaje facilitado.



El nino come platano.
Después de buscar apoyo visual, si no comprende el verbo (accidn que se realiza) u otra palabra c
en la oracion se brinda apoyo visual cgrapia®o videos (puede ser un escolar o el mismo escolar

realizando la accién)

;. ‘4)‘""
K| 38
Comer

Posteriormente se pone el ejemplo personal con el escolar. Se recomienda con el uso de apoyos

fotografias, videos.

) S
ext@

Yo como huevo
Finalmente se vuelve al texto leido para controlar la comprension del texto.
El nifio come platano.

Anexo 16.4 Ejemplo de apoyos visuales para el desarrollo de la comprension textual.

Ej: Agenda de la asignatura

Ej: Agenda de verbos u acciones (Se podra confeccionar una por cada clase o una general para |

asignatura)

A G

jugar beber entrar  leer nadar



Ej: Diccionario pictografico con las palabras del vocabulario

Pelar: cortar la cascara

EE K

nino  pela naranja.
Anexo 16.5 Ejemplo de agenda pictografica.
Agenda Pictografica: representa cguictogramas la secuencia de acciones a realizar para comprende

un texto en un contexto social determinado

PLATANO

ESCRIBIR DIBUJAR



Agenda de verbos mentales u acciones

AGREDIR ABRAZAR ADIOS

Anexo 17 Sistema de clases para el desarrollo del proceso de comprension textual del escolar del prirr

con TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola.

Fundamentacion General.

En eproceso de preparacion del sistema de clases, el docente deberé realizar una valoracion profunc

en gqué medida el contenido de ensefianza que él va a estructurar aporta a la instruccion, educ

desarrollo del escolar con TEA. Debera cuid#a glamiinacion de sus clases se cumplan los principios y

exigencias didacticas, asi como estén presentes las categorias del procescagecmdigaj@anza

Ademas deberd tener presente la relacién entre la formacion por etapas de las agdasmessoentales

metodologicos para el tratamiento de la lectura de un texto y su comprension desde la clase de

Espafiola.

Consideramos necesaria que el maestro tenga en cuenta una serie de elementos necesarios, o

constituyen aspectos orgarosatiindamentales de partida para la planificacion del sistema de clases

cuales se exponen a continuacion:

1 Conocimiento detallado del diagndstico del escolar y la historia social personal de vida.

1 Conocimiento detallado de las caracteristicas dw#lodasgartir del proceso de evaluacion
psicopedagdgica y el disefio de su estrategia educativa, determinando potencialidades y necesida
area de comunicacion social, comportamiento y cognicion, en esta Ultima es importante conc
necesidadesn el lenguaje receptivo para poder desplegar todas las posibilidades instructiv
educativas que potencien al maximo las potencialidades para desarrollar la comprension textual.

1 Dominio de los objetivos y contenidos esenciales de cada unaetedaatidadiel programa de
la asignatura en el ciclo y en el grado.( Andlisis metodoldgico)

9 Adaptar si es necesario las exigencias de los objetivos, contenidos o el ajuste de las tareas, teni
cuenta la variabilidad en el desarrollo del escolar con TEA. La adaptacién no debe provocar sup
alejamiento de los objetivos, contenitkss entauestion, porque las intenciones educativas para estos

escolares son iguales a las de todos los escolares del primer ciclo de la Educacion Primaria.



1 Considerar los objetivos, contenidos, métodos, medios de ensefianza, formas de organizaci
ewaluacion como categorias didacticas, ademas el uso de recursos didacticos (lenguaje facilit
aprendizaje cooperativo y la dramatizacion) para el desarrollo de la comprensidn textual en estos ¢
con TEA.

1 Considerar las potencialidades easiciivontenido para vincularlo con los diferentes contextos donc
se desarrolla el escolar.

Los elementos anteriores permitirdn al maestro la comprension exacta del volumen de informacion qt

aprender los escolares (exigencias a alcanzar), pvarmon anticipacion como se han de trabajar los

niveles de comprension textual en el transcurso del sistema de clases.

El sistema de clases, es instrumentado por el maestro a partir del nivel de desarrollo alcanzado f

escolar. A continuaci@stnaremos como puede ser concebido un sistema de clases en el 2do Grado.

Clase 1. Asunto: Lectura opcional 1.

Objetivo: Leer de manera que facilite la decodificacion del cédigo escrito del texto a través del trabe

el texto desarrollando en loslass habilidades de interaccién social.

Método: Trabajo con el texto, emparejamiento, recodificacion.

Procedimientos: reflexion sobre su actuacion, dibujo, dramatizaciones.

Medios de ensefianza: agenda pictografica, pictogramas, agenda de verbospaeetalesintenciones,
objetos reales, video, ldminas, pizarron.

Tiempo: 25 a 30 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

Etapa motivacional y de orientacion (Preparacion para la lectura):

1 Organizacién de la agemdlividual con apoyo visual: Los escolares van construyen lo que van
realizar en la clase con la ayuda del maestro, se transitara por los niveles de ayuda hasta que
realizarlo.

1 Motivacidén: La maestra comienza comentando sobre la impoitniara gede comprender los
textos escritos para su desarrollo personal, de acuerdo a sus potencialidades, los demas es
dan sus opiniones al respecto. (La maestra y los escolares de conjunto, han conveniado dedic
primer momento de Iaela reflexionar sobre la actividad de lectura y la comprension, en todas
clases uno de los escolares comenta).

1 Base orientadora de la accion: En la orientacion de la tarea de la clase anterior los escolares |

por la maestra, habian comergadee temas de interés personal, la maestra propone que



seleccionen un texto sobre ese tema e indaguen ¢Donde pueden buscar los textos? Los es
como resultado del trabajo sistematico le responden: en la biblioteca de la escuela; un texto
ami@; en la casa con mama y otros en el libro de texto de lectura o de otras asignaturas, posibi
de esta manera que el escolar con TEA pueda elegir el texto que trabajard durante la clase se
motivaciones e intereses, de esta manera sdagdésarrellos la autodeterminacion.
Es importante en este momento que la maestra a partir de los textos propuestos por los esc
elijan entre todos el texto que trabajaran en la clase, puede utilizar para ello la votacion por pu
cajadeltéexo escogido, Juan elige a..., entre otrze
1 En este momento la accion de los escolares estara dirigida a activar el conocimiento que tiel
tema, a través de diferentes procedimiento: Me pregunto a mi misnaEzo;$pbéecehtema?;
¢, Qué me falta por conocer?
La accion de la maestra estara dirigida de conjunto con los escolares a organizar la rutina estrt
de las acciones o0 guia de pasos que les posibilitara de forma autbnoma a comprender el te
Leer comentabuscar palabramparejateer preguntabusco apoydibujeescribeestimulo.
Etapa de Ejecucion.
Lectura modelo por el maestro (Apoyandose en el lenguaje oral, gestual, la pantomima, o los S
Alternativos y aumentativos a@anicacion)
Maestra: Orienta comenzar la actividad de lectura individual total o por partes en dependenci
extension del texto.
Accion: Emparejar e Identificar (recodificacion).
Operaciones (procedimientos): Leo la lectura, busco las palalm@sogue, emparejo las palabras
en mi cuaderno de pictogramas, agenda de verbos mentales, panel de intenciones, laminas, etc.
leer para buscar el significado por el contexto, Pregunto a otras personas (maestros, comps
hermanos, padres)teEgrocedimiento implica que realice preguntas como: ¢Qué quiere decir...? ¢!
significa...?, Busco en el diccionario u otros textos, busco en la agenda los verbos mentales
conozco, me apoyo en mi cuaderno de pictogramas.
El maestro apoyara atoém con la presentacion de laminas, objetos reales, videos, frases en lengt
facilitado, entre otras de manera que el escolar pueda comprender los significados. También
presentar el texto en lenguaje facilitado o de conjunto con el degmrideraia del nivel de
desarrollo alcanzado reelaborar el texto con el uso de este recurso didactico.

Accion; definir.



Operaciones (procedimientos): Dibujo o escribo sobre las nuevas palabras, Busco sinGnimos y antc

Etapa de Control:

Maestra: Pgenta sobre la actividad realizada y qué hicieron para trabajar con el vocabulario descot
en el texto leido.

Escolares: Cada escolar explicara los procedimientos que utilizé para buscar informacién sobre ¢
vocabulario. Posteriormente searedlcontrol colectivo de ideas donde los escolares expresen corr
llegaron al conocimiento, se puede realizar por parejas, equipos.

Orientacién de la tatezer el texto y decir el tipo de texto, cuales son las partes que lo caracterizan (|

sentar lbase de la proxima clase).

Clase 2. Asunto: Lectura opcional 1.

Objetivo: Leer de manera que facilite la comprension literal a través del trabajo con el texto desarrc
las habilidades de interaccion social.

Método: Trabajo con el texto.

Procedimientos: Reflexion sobre su actuacién, pantomima, dibujo, dramatizaciones.

Medios de ensefianza: pictogramas, agenda de verbos mentales, objetos reales, video, laminas, pizari
Tiempo: 25 a 30 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

Etapa motivacional y de orientacidn:

1 Motivacién: Los escolares comentan sobre las palabras aprendidas en la clase anteriot
importancia de realizar las acciones realizadas a la hora de enfrentarse a un texto escrit
importancia de organizar una rutina de acciones logicas para comprender el texto e interactu
diferentes situaciones sociales.

1 Base orientadora de la accién: La maestra pregunta sobre el tipo de texto que se esta leye
conversan sobre las caritieas propias y las preguntas que pueden generar los mismos.

La accidon de la maestra estara dirigida a de conjunto con los escolares organizar en sus a
individuales las acciones o0 guia de pasos que les posibilitara de forma autonomal a compre
texto.

Ej: Leercomentame preguntdibujeescribeestimulo

Etapa de ejecucion:

Maestra: Orienta la actividad: Lean la lectura, para comentar sobre lo que dice el texto.



Escolares: Leen la lectura y seleccionan los procedimientos a eropipegnulmael texto segun el

tipo de texto.

Accién: Relacionar.

Operaciones (procedimientos):

1 Busco e identifico el tipo de texto ante el que estoy: Leo el texto, releo el texto con
companferos(lectura dialogada),reflexiono sobre sus caractadsticasnootros companeros las
caracteristicas, Comparo las caracteristicas con otros textos leidos anteriormente, Precis
caracteristicas generales y las particulares esenciales, Aprendo a preguntarme a mi misn
preguntan y reflexionan sobrequ®se habla? ; ¢De quién se habla? ; ¢ Qué se dice de...? en €
texto), Dibujo o escribo sobre lo que lei.

El maestro podra apoyarse de preguntas de seleccion mdltiple:

En el texto se habla de

Se dice que: -

Etapa de control:

Maestra: Pregunta sobre la actividad realizada y qué hicieron para comprender los textos seleccion
EscolaresCada escolar o en grupo explicard los procedineeutitizo guara buscar informacion
sobre el nuevo vocabulario y las ideas esenciales de cada parte del texto.

Orientacion de la tafBascar otras informaciones sobre el tema leido, para preparar para la prox
clase una “ Act i v mgliar ibleiSop dehatr elehs ctentas de mterésp ar a a

Clase 3. Asunto: Lectura opcional 1.

Objetivo: Leer de manera que facilite la comprension inferencial del significado del texto leido a tray
trabajo con el texto que posibilitaran realizareonekenentes entre la informacion que poseen y otra
recopilada del tema y la nueva que brinda el texto desarrollando la socializacion.

Método: Trabajo con el texto.

Procedimientos: Reflexion sobre su actuacion, dibujo, dramatizaciones.

Medios de ensefianza: laminas, objetos reales, pizarrdn, pictogramas.

Tiempo: 30 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

Etapa motivacional y de orientacion;



1 Motivacién: Los escolares comentan acerca de la utifizacemindientos que pueden utilizar al
operar con los conocimientos que poseen sobre determinados temas para poder extraer infor
sobre el texto y su importancia para su desarrollo posterior.

1 Base orientadora de la accidén: La maestra invita a los escolares a conversar sobre sus expel
en el desarrollo de las " Actividades Socioeducativas” en otras clases y comentan como les ¢
realizar la del dia.

1 Organizar la agenda de la clasdas acciones a realizar para comprender el textomeJ: leer
preguntocomentgpongo ejemplome pregunto masambio el firasoluciono el problema
actividad socioeducativa

Etapa de ejecucion:

Maestra: Orienta la actividad: Leer el texto izara@ceta de lo leido.

Escolares: Leen y utilizan procedimientos para prepararse para la " Actividad Socioeducativa".

Accién: Deducir.

Operaciones (procedimientos): Me pregunto a mi mismo (¢, De qué se habla?, ¢De quién se habla

se dice de...?, y®otra informacion poseo sobre este tema?); Me cuestiono lo leido (Debate sobre I

lee, a partir de sus puntos de vista).

Accion: Ejemplificar.

Operaciones (procedimientos): Pongo ejemplos, Busco contraejemplos.

Accion: Jerarquizar.

Operaciones (pemlimientos): Busco argumentos (Comparan y aplican, de forma consciente

conocimientos sobre el tema, buscando: ¢ Por qué ocurre...?; ¢ Cual es la causa de...?, ¢Para qué

se requiere/es de utilidad...?)

Accion: Transformar.

Operaciones (procedmas): Busco mis argumentos para cambiar el final, reelaborar el texto o elab

otra historia a partir de la.l&esumo el tema del texto que lei.

Accion: Transferir.

Operaciones (procedimientos): Planteo suposiciones (A partir del analisis bentextpresen

hipotesis o posibles soluciones a las situaciones que se van sucediendo en el mismo).

Etapa de control:

Maestro: Orienta el desarrollo de la "Actividad Socioeducativa”.



Escolar: Comentan sobre el texto leido y sus vivencias aceremaleadsenas observan a sus
comparieros cuando hablan de su temay si lo conocen también opinan sobre el mismo.

Cada escolar explicara la estrategia (procedimientos seleccionados) que utilizo para extraer signifi
texto leido y vincularlo corolegaimientos que tenia y sus vivencias.

También se recomienda el uso de guias de autoevaluacion, donde el escolar colocara en la colurn
derecha la actividad desarrollada y en la de la izquierda, la evaluacion. De este modo los es
aprenderag autoevaluaran las autoinstrucciones que deben vencer para comprender el texto y
aplicarlo a situaciones de la vida social.

Los escolares podran ademas narrar o dramatizar el texto a partir de lo aprendido, desarrolland

socializacion.

Orientacion de la takéamentar con los padres sobre el tema tratado en las clases.

Clase 4. Asunto: Lectura opcional 1.

Objetivo: Leer de manera que facilite la comprensién del texto leido a través del trabajo con el tex
posibilitaran aplicar celnocimiento adquirido a situaciones de la vida cotidiana desarrollando
comunicacion social.

Método: Practico.

Procedimientos: observacioreflexion sobre su actuacion, conversacion, dramatizaciones.

Medios de ensefianza: laminas, objetos reales, pertoas.

Tiempo: 30 minutos.

Direccion del proceso de la actividad (Etapas que se ponen de manifiesto):

Etapa motivacional y de orientacion:

Comentar por los escolares las ideas fundamentales de lo comprendido en el texto en clases an
procedimierggara comprender textosSetenotiva y orienta para la realizacion de la clase en el medic
social: puede ser en el patio de la escuela, la comunidad, pargques, centros comerciales, entre otro
al contenido trabajado en clases anteriores.

Organiar la agenda de la clase con las acciones a realizar para aplicar lo leido en clases anteris
situaciones de la vida social. Ej: clisenentpongo ejemplosoluciono el problema siento feliz

Etapa de ejecucion:

Maestra: Orienta la activideaimatizar situaciones de aprendizaje actuadas en las que se demuestre
la practica social lo que comprendieron del texto leido en clases anteriores u otros que se encuent

contexto social donde se desarrolla la actividad.



Escolares: Conversdmamatizan y utilizan procedimientos aprendidos en clases para compren
diversos tipos de textos en su interaccion con el medio.

Accion: Aplicar.

Operaciones (procedimientos): Pongo ejemplos, dramatizo, demuestro en la practica social
comprendie texto, compruebo mis conocimientos y estrategias aprendidas al enfrentarme a otro tex
Etapa de control: Los escolares evallan la actividad, como la realizaron, que otras acciones pudi
realizar para comprender textos variados, evallan esjsdifi@iitades, como formas de regulacion
individual y colectiva.

Orientacion de la targa les orientara en la tarea que le exponga a sus padres la ensefianza que les

el texto analizado, que compartan la ensefianza con sus hermanos, padetsysabdaltass. Los
padres escribiran en la Libreta de Lengua Espafiola o la libreta de comunicacion los resultados alc
siempre estimulando los avances por superficiales que parezcan.

Anexo 18 Sugerencia de actividades para cada uno de loglidéatisos

Aprendizaje Lenguaje Facilitado Dramatizacion
Grado | Cooperativo

Realizar actividades Con apoyo de la comunicg Dramatizar cuentos o epasedel text

situaciones g aumentativa /oy textos el o de hechos ocurridos en cualqui
aprendizaje en du( lenguaje facilitado: los contextos.

trios y  pequefi( .Describir lugares que le ¢

equipos. familiares

.Describir figuras, objetos
laminas incompletas
.Describir imagenes a patrtif

g una foto, un cuadro, un objet
g afiche, una planta, un animal
o lAmina, una secuencia de lam
Realizar actividades Describir lugares des gustari{ Dramatizar escenas de situac
situaciones g visitar. dadas en el texto que lee, o de
aprendizaje en du( Describir, oralmente, sensaci relacionadas con el aprendizaj
trios y  pequefi( percibidas por medio de difer{ comportamientos sociales.
-§ equipos, valorando | analizadores.
3, | importancia del tralb
3 colectivo.
Narrar Completa Describir escenas importantg Dramatizar sentimientos, emaoci
cuentos, fabulg su vida. hechos ocurridos en el texto que lg
inconclusas de forl Imaginar animales, objg Dramatizar conductas de duel
o individual, por duq personas, plantas a partir| felicidad con apoyo fisico.
g trios o0 en equipos. | palalbas claves y textos
E Comentar acerca ( Lenguaje faciltado y Iu

trabajo propio o el | describirlos.
los compafieros.




Expresa criticas a | Describir escenas importantey Dramatiza lo leido,  situaci

[e] . -

t conducta de otrl le ocurran en el dia, sem| escolares, familiares o de la comur

o personas de forr meses. Escaifica situaciones con ayudé
grupal. Describir  paisajes, animgd titeres.

personas de su comunidad fe
y entorno escolar.

Anexo 19. Folleto de tareas de aprendizaje para la comprension de textos en escolares del primer

ciclo con TEA.

A las maestras y maestros:

El cuaderno de tareas, pretende ser una via para mejorar la clemieréosién escolares del primer
ciclo con TEA, cada volumen es diferente por cuanto va dirigido a los escolares con TEA de acue
variabilidad en sus niveles de desarrollo y responde a las caracteristicas psicopedagogicas de los
entre las guse incluyen sus potencialidades, intereses cognoscitivos de los lectores, condicion |
para seleccionar los textos, tipologia de textos que guardan relacién con la preparacién para la vid
utilizacion de Sistemas Alternativos y aumemtddivamsradinicacion en relacion con las caracteristicas
de los escolares, utilizacion de claves visuales y pictogramas, textos en lenguaje facilitado segun el
desarrollo de los escolares, entre otras de importante valor para garantizdr geocedidadiede
comprension textual.

Las lecturas compiladas en este manual han sido seleccionadas por los escolares y sus maestros,
fueron propuestas por los familiares (padres, abuelos) pero siempre partiendo de qué era lo qu
escolares legénesaba leer. Esto tuvo un alto valor motivacional para la lectura. Los autores de los |
son escritores de diferentes latitudes unos, otros son nacionales y todos de reconocido prestigi
literatura infantil y se incluyen también textososlaloorads maestras y familias.

En la concepcion del cuaderno se tuvo en cuenta la lectura como riqueza espiritual, y placer. S
priorizar en los primeros grados los textos vinculados a los ejes tematicos que por su nivel de ger
constituyema invariante de intereses de cada escolar, y en el caso de los escolares incluidos aun c
estos ejes sean muy diversos se tratara de satisfacer poco a poco las necesidades de cada ir
atrayendo al grupo de forma tal que todos se sientas pastleadotereses de cada uno. Es por ello
gue la motivacion para la lectura tiene aqui un caracter propedéutico, va mas alla del momento ini
clase de Lengua Espafiola, y trasciende los marcos de la escuela antes y durante el punédisis del te»
la lectura se debe compartir en familia e intercambiar criterios en el hogar, criterios que enriques
analisis durante la clase haciendo mas amplia la determinacién de significados y mucho mas dive

sentidos que se le atribuyan a cdda te



El cuaderno facilita el andlisis de cada texto ya que las tareas individuales y colectivas van diri
transito por los niveles de comprension textual, los cuales son de suma importancia en los escolz
TEA para comprender textos. La &eladeilos textos se realizd teniendo en consideracion la
complejidad semantica y estructural de los mismos, asi como las necesidades educativas de los e:
lo que le aporta un enfoque personalizado y humanista a este cuaderno; que en rende alguno p
sustituir al libro de texto. Es esta una compilacion de textos y actividades, entre los cuales pued
alguno correspondiente al libro de texto de lectura del grado, es también una compilacién de tar
estan dirigidas a los aprendices denhetdo grupo escolar y seleccionado teniendo en consideraciol
sus necesidades educativas y de aprendizaje. Es por ello que se requiere de una caracterizaci
diagnostico psicopedagoégico detallado, fino que aporte la informacion necesadanelosrelacion
escolares, la escuela, la familia y la comunidad.
No se ofrece este cuaderno para que sea aplicado en cualquier aula, no es un material mas de trak
apoyo a la docencia, es una respuesta a la problematica de la comprensién tedtaralsetelos esc
primer ciclo con TEA; ya ha sido generalizada la concepcion del mismo en diferentes contextos ed
pero siempre a partir de las caracteristicas de cada entorno en cuestion. Si algo puede tomarse
cuaderno para la generalizaciénidssal que lo sustenta de poner el proceso de comprension textual e
funcion de las necesidades educativas de nuestros escolares, ir cada vez mas a la individualiza
proceso ya que “la diversidad es |l a norma” ¢
Para glicar el cuaderno de tareas de aprendizaje se utiliz6 una metodologia elaborada especialmer
desarrollar la comprension @etlard, propuesta por Chadwik y CondérB8ghyalidada en Cuba
porAgramoni€2004) para el escolar primario, siendo enriquecida y contextualizada por la autora de
investigacion al incorporarle durante su implementaciéon didactica aspectos especificos dentrc
educacioén del escolar con TEA. A continuacion se pregaiub flar@tada:
1 Motivar y establecer raport con los escolares.
1 Anticipar a través de su agenda indiladumégtiva las acciones a realizar durante la actividad.
1 Trabajar con las palabras con dificultades en el significado a través del emparejamientc
recodificacion desde un patron visual.
Leer en silencio. Releer para comprender.
Leer en alta voz. Correccion de los errores detectados y evaluacion.
Se resuelven tareas individuales y diferenciadas segun los errores mas frecuentes y 10s niv

ayudaequeridos.



T

Estimular los logros individuales y colectivos.

Su implementacion requiere tener en cuenta la graduacion de las tareas segun la complejide

necesidad de ayuda, sobre la base de los siguientes criterios:

- En cuanto a la complejidad:

\%
\%

<

Seleccidn de los diferentes tipos de textos segun la variabilidad del desarrollo de los escolar
Tareas elaboradas intencionalmente para los escolares de un nivel de desarrollo espe
constituyendo vias para el desarrollo de la comprensiaydefit@iédad radica en que las
habilidades sean adquiridas a ritmo personal de los escolares y se evite la imposicion de lec
El sistema de tareas incluye la expresion oral, pictografica, expresion corporal, dramatizac
entre otras.

La dramatizédn permite comprobar de manera especial, si el escolar es capaz de asimile
papel, si puede identificarse con los contenidos especificos y globales de la lectura, y a tra
este procedimiento desarrollan habilidades relacionadas con lancgniarscaclizacion

gue tienen su efecto retroalimentador en la lectura.

El clima emocional debe ser afectuoso y estimulante para garantizar la efectividad.

Para la motivacion se utilizan toda serie de recursos, entre ellos: la anticipaaitiode los cont
de lectura, la cual juega un papel motivador importante, contribuye a la creacién de una ade
base orientadora para la accién, no sélo activa en el escolar sus esquemas mentales sino
incita a prestar una atencién sostenida en el cdetémitbrtura y en la basqueda de la
conformacion de sus expectativas.

Durante la aplicacion del sistema de tareas debe evitarse el apuro u otro tipo de conduct
produzca tensién o fatiga en el escolar, para que no rechace la lectura.

Se deben atendas posibles manifestaciones de comportamientos desafiantes en la actividad
Se debe estimular contantemente los logros del escolar a partir de sus preferencias.

Se deben vincular las actividades planificadas en diferentes contextos como parte

prepaacion para la preparaciéon para la vida social.

- En cuanto a la necesidad de ayuda:

\Y,
Vv
\Y,
Vv

Comprobacién de las condiciones indispensables.
Estructuracion de la actividad en ambientes estructurados y predecibles.
Anticipacion de la actividad.

Verificacion deldo de seguridad del escolar en la respuesta dada.



V Realizacion de sefialamientos.

V Suministro de datos complementarios.

V Explicaciones adicionales.

V Demostraciones.
En este cuaderno se ha compilado un sistema de tareas basada en una concepcidtmilouie puede
alternando con otras acciones, a solucionar las dificultades que con frecuencia encontramos en |
escolares durante el andlisis y comprension de textos. Como toda obra humana es perfectik
constituye una meta es sencillamente um m@gien este largo andar tras la eficiencia y la calidad de
la educacion. En tus manos, maestro, esta la posibilidad de tomar las ideas esenciales y perfeccio
correspondencia con las exigencias del contexto pedagogico en que te desenvuelves.

HOLA AMIGUITO: EN ESTE CUADERNO ENCONTRARAS MUCHAS ACTIVIDADES QUE TE
AYUDARAN A COMPRENDER LO QUE LEISTES. MI TRABAJO SERA AYUDARTE PARA QUE LAS

HAGAS MUY BIEN.

A PARTIR DE AHORA SERE TU AMIGA. jBUENA SUERTE!

Volumen 1: Tareas de aprendizaje para lareosifin de textos en escolares con TEA del nivel de
desarrollo bajo.

Los escolares con nivel de desarrollo funcional bajo (grupo C), son aquellos en los que los sinto
autismo son mas relevantes y tienen graves afectaciones en la interé&aomsowation, el
lenguaje, la autonomia y el validismo, presentan dificultades en el aprendizaje, la comprension te
ve afectada sustancialmente, por lo que las tareas de aprendizaje para ellos deben ser sencillas,
lenguaje claro y seaclibs textos deberan ser en lenguaje facilitado por secuencia de acciones, se ¢
apoyar el proceso de comprension de textos mediante los Sistemas Alternativos y aumentativo
comunicacién para el desarrollo de la comunicacion y la socialzacgindeanta sus preferencias.

1. Se trabajar4 con secuencia de acciones para que el escolar aprenda a comprender situacion
pudiera presentar en su vida diaria, se podra utilizar los Sistemas alternativos y aumentativos
comunicacion (SAAGINo medio de comunicacion principal para escolarbalesl maestro
comentara cada secuencia, formulara preguntas sencillas con un lenguaje claro y preciso sobre
acontece en cada ilustracion, qué hace el personaje principal y (pscdl@iesaestuviera en esa

situacion.



Debera demostrarse la situacién ocurrida con el escolar en contextos naturales de manera que
extrapolar a situaciones de la vida cotidiana. La secuencia tendra escrita un texto breve sobre
esencial de Ique trata la secuencia, se realizard con apoyo de pictogramas con la letra impresa
facilitar la comprension si es necesario, pero se debera ir desvaneciendo la ayudathasta dejar
impresa.

En el dmnibus brindo mi asiento a quien lo necesite.

2. Importante resultara fesraciones de cuentos sencillas con apoyos, posteriormente se escrib
oraciones sencillas debajo de cada secuencia para facilitar la comprension, posteriormente se des\
el apoyo visual para que lean y comprendan el texto escrito. Se zibdramatialiciones para

extrapolar lo aprendido en el cuento.

CAPERUCITA ROJA
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3. Se podran utilizar textos en lenguaje faEsitagdextos permitiran la comprension de diferentes ejes
tematicos relacionados con animales, medios de transporte, alindentbaneta que el escolar

aprenda la comprension de estos ejes hasta realizar generalizaciones.
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4. En elcaso de estos escolares con nivel bajo también es importante la comprensién de 6rc
sencillas, para el desarrollo del lenguaje receptivo, por lo que es necesario que el maes
plantee como problema la necesidad de suscitar, sin lenguajsida pompeete del escolar
de sus intenciones las ofertas de relacion y actividad, le estimula a buscar formas alternati
regulacion comportamental y de la atencién del escolar, a través de gestos, signos man
representaciones analdgicasog @asos mas severos ayudas fisicas.

LA MAESTRA ME DA CHOCOLAT




YO QUIERO CHOCOLATE

5. Ensefar y aprender los contrarios constituye un recurso importante para desarrollar la comp
textual, a su vez que posibilita la interaccion con diversas tipologias textuales en el contexto
Realizala busqueda de las semejanzas y diferencias de los objetos es muy importante para que el «

con TEA pueda comprender el significadiopdstesas palabras en diferentes tipos de textos.

e oom. W=
ENCENDIDA APAGADA LLEND VACIO

Tareas de aprendizaje.
1. Asegurar que el escolar esté atendiendo al maestro, lograr contacto oculaispkade dieumeo, e
responda, girarle la cara, ensefiarle una imagen pdige quiizar algun signo, reforzador, estimulo
gue sea de su preferencia.
2. Anticipar la actividad a realizar, caboehr espacio (mesa) del escolar apoyos visuales para
estructurar los entorpaaber que va a hacer en cada momento y comopietaesmpara hacer lo

correat.

SE TRABAJA

3. Subrayar lo mas importante del texto o adaptar al escolar la informacion.

1.Rellen@on el col@zultodas lagocalesjue estan en el siguiente cuadrado.




o un oY

Escnibe un niumenc en cada vagen

| twaeno CADA

En | bk

A

I N o

5. Poner muchos ejemplos diferentes con imagenes para que no memorice el mismo y lo |

comprender, explicar al escolar lo que esta bien o mal en cada situacion a través de pictogramas.

6. Brindaapoyo total al principio y luego ir disminuyendo (Aprendizaje sin error). Sitlate por detr:
escolar y guialo totalmente al principio. Luego vete retirando la ayuda hasta que sea lo mas au
posible (encadenamiento hacia atras).

7. FFagmentardanarraciones en partes mas simples, y brindar apoyos visuales como (subrayar, rec
dibujar)Los cantos con pictogramas ayudacdmprender la historia, empezando por textds faciles

la literatura infargile son conocidos por el escolar.

g: Ordena las secuencias de la historia quedeckeiea:




7. Fragmentar la informacion de los problemas con apoyos visuales.
Miguel sali6é de casa 8@eso®n su cartera. Cuando caminaba por la calle se ensanaidueten

gue le di@ pesosmas. ¢ Cuanto dinero tiene ahora?

Miguel

+

Abuela

Ahora tiene pesos.

9. Escenificar situaciones de la vida real en las que sea necesario ponerse en el lugar de los dem

solucionar un conflicto.

¢, Qué estéa intentando hacer la madre?
¢, Qué estéa haciendo el nifio?

¢, Como crees que se sentira la madre?
¢ Esta bien lo quecbal nifio?

¢, Qué deberia hacer el nifio?



10. Ensefiar a identificar y discriminar las expresiones faciales a través de mimica, espejos, fott

posibilitara la comprension medid@rtedma de Teoria de la Mente.
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Volumen 2: Tareas de aprendizaje para la comprension de textos en escolares con TEA del nivel

de desarrollo medio.
Los escolares con nivel de desarrollo funcional medio (grupo B), son aquellos que tienen habilid
autonomia y validismo y que aceptan el contacto social, aadi@lddela comprension textual
podran utilizarse diferentes tipos de textos, solo debe velarse por la extensién de los mismos, se
apoyar en el lenguaje facilitado partes del texto en dependencia de las caracteristicas del escolar,
ir gaduando paulatinamente el grado de complejidad de las tareas hasta lograr la independencia
realizacion, en dependencia de las potencialidades de cada escolar, se debe apoyar el proc
ensefianzaprendizaje mediante los Sistemas Alternativesniatavos de la comunicacion para el
desarrollo de la comunicacion y la socializacion teniendo en cuenta sus preferencias.
1. Relacion entre textos e imagenes.
El trabajo con la asociacion de nombre a pictogramas constituyeue peduasutilizar el maestro
para la comprension de cuentos sencillos.

Texto: Mis amigos. Los nombres y su representacion con pictogramas.

Mis amigos van a la escuela. Aprenden las vocales. Ya saben la a de ardilla, la e de elefante,

iguanaal o de oso y la u de urraca.



Actividad 1. Une con flechas. Después copia los nombres.

escuslo, stcusic

2 Conabion o ol
la = do dafonia
la == do andilla
o — dsowo
la == da iquana
la = ds umaca.

3. ¢ Qué hacen los amigos en la escuela? Completa.

Tddsupﬂ ocondar Juagan, pecnbon ]

7

Ay
m

El trabajo con textos que contengan las partes del cuerpo ayuda a la comprension textua

reconocimiente su propio ser desarrollando el autovalidismo y la autodeterminacion



Texto: El burro enfermo. Desarrollo o ampliacion del vocabulario.

A mi burro a mi burro, ami bt "
le duele la cabeza,

el médico le hagsto
una corbata negra.

A mi burro, a mi burro
Le duele la garganta
El médico le ha puesto
Una corbata blanca.

A mi buro, a mi burro
Le duelen las orejas

El médico le ha puesto

Una gorrita negra.

Actividad 1. Subraya en el texto las partes del Aleopatoca las tuyas.

2.Lee Yy elige el verso que falta para que rime.

(—
ronne fanduaniss aqua. con a?af: /
—e - — ——— 1

A ‘ ‘
Al mutace de brano M mutece da thano
o duals la namz, la duslen, Iy dieniss
k) § ']

ol médueo f2 manda 8l mecduce (2 manda

3.Lee y une con una linea. Después copia.




4. Rodea con una linea la persona que se indica en cada caso.

3. Lectura de informacion, instruccion, avisos, propagandas

El trabajocon textos como cartas, invitaciones, despedidas, recetas, adivinanzas, anuncios,
constituyen textos importantes para la preparacion para la vida social del escolar con TEA.

Texto: La carta. Elementos de las cartas.

Hola abuelos:

Les escribo esta easentada en un tronco de un arbol, cerca de mi tienda de campafia. Esta mafian
visto una rana y muchas lagartijas. Diego queria coger una rana pero se le fue saltando.

Papa dice que mafiana nos bafiaremos en el rio, seguro sera divertido.

Le diré a mamyéie haga unas fotos para ensefartelas cuando volvamos a casa.

Un beso muy fuerte. C

Actividad 1. Subraya en la carta el saludo. Cépialo en tu libreta.

2. ¢,Quién escribe la carta?

3. Copia con buena letra la despedida.

4. Colorea a Celia, el tronco del arbol y todos los animales que aparecen en la carta 'y estan en el d

5. Descubre lo que llevara Celia a la excursion. Une los pndtolesigumeros.



Texto: Recetas de espaguetis. Organizacion de los datos de una receta. Ampliacion del vocabulario.

1 Queso rayado

Cocinar los espaguetis con agua y sal
Un paquete de espaguetis

Afadir el puré de tomate a los espaguetis

—

g

1 Revolver hasta que se mezclen

1 1 lata de puré de tomate

1 Afadir el queso al gusto
Actividad 1. Copia donde correspondan los ingredientes y las instrucciones para cocinar los espague

— 5
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4. El trabajo con textos que contengan secuenceasaerapuda al escolar con TEA a establecer

(TEBF 6

relaciones entre las acciones y permite estructurar las acciones que pasan en un tiempo 0 €
determinado lo cual contribuye a la estructuracion de rutinas légica para la comprension de dif

textos yitiaciones de la vida cotidiana favoreciendo su preparacion para la vida social.



Texto: Un boleto de tren.

La familia de Pedro se va de vacaciones en tren. La ciudad a la que quieren llegar estad muy lejos.
llegaran mas rapido. Para podetar el tren Alicia tiene que ensefar el boleto de tren. Pedro est
nervioso pero feliz.

Actividad 1 .Observa el boleto y subraya.

. Con tu lapiz, el nombre del pasajero.
. Con el lapiz de color azul, el destino.
. Con tu lapiz rojo, el nimero dea@sien
. Con tu lapiz verde, la hora de salida.

4 N

Nombre: Pedro Garc
Pérez

Origen: Pinar del Ric

Destino: Santa Clarg

A )

4. Secuencial temporal

El trabajo con los calendarios y las accitwmsegatsonajes con el apoyo de textos en lenguaje facilitado
ayudara al escolar con TEA a la estructuracion de tiempo, los espacios y la comprension de
personas realizan actividades en el medio social.

Texto: La lagartija. Secuencia temporal.

La &gartija nacié una mafiana soleada. Rompio el huevo blanco, abrié los ojos, estir6 las p
desenrosco su cola verde. La lagartija trepd por una montafia y vio el campo. El campo era de colo

tenia muchas flores rojas.



En el campo vio un terbeirccando al lado de su mama vaca. Vio también unos chivitos comiendo hie
con su mama, y vio también a tres gaticos pequefios que jugaban y saltaban. Y también vio a mam
buscando granitos para sus pollitos amarillos.

Al poco tiempo la lagagtigontré un grupo de lagartijas y se fue muy contenta a jugar con ellas.
Actividad 1: Rodea con un circulo rojo los nombres de animales y con un circulo azul los nombres |
colores.

2. Contesta.

¢,De qué color era el campo que vio la lagartija?

3. Inventa un nombre para la lagatrtija.

4. Ordena los dibujos tal y como ocurrieron. Después coloréalos.

5. Hay un dibujo que no se corresponde con el cuento ¢, Cuél es?

Texto: Los juguetes. Secuencia Temporal.

Sofia y sus primos estan jugando en la terraza de la casa. Alberto, ha tenido una gran idea. Quiel
molinillos de viento para jugar en el patio. Todos se han estado de acuerdo y se han puesto mai
obra.

Actividad 1. Han necesitado estos méeriblne cada palabra con su dibujo.

| pindunas |

ol

P ]
|

I'wm/zm

| S—




2. Numera en orden los pasos que hay que hacer para construir un molinillo.

5. Lectura Expresiva. Comprension de rimas, adivinanzas, historias simples.

El trabajo con textos que rimen desarrolla la lectura expresiva y la comprension de poesias, a

desarrolla la motivacién, imaginacion y la memorizacion de las mismas.

Texto: Tristan y la trompeta. Palabras que riman.
El elefant@ristan
Tienen la trompa de trapo

Y hace sonar su trompeta por la mafiana temprano.



El mono estaba tranquilo

Tempranamente roncando,

Se despierta con el ruido

Y se levanta enfadado.

Vay esconde la trompeta

Dentro del tronco de un arbol

Y el trompetésse queda muy triste y destrompetado.
Actividad 1: Contesta las preguntas.

¢, Como se llama el elefante? Se llama -

¢,De qué es su trompa?

¢, Qué instrumento toca? -

¢, Quién esta enfadado? -

¢ Por qué esta enfadado? -

¢, Como crees que sonaba la trompeta?

Volumen 3: Tareas de aprendizaje para la comprension de textos en escolares con TEA del nivel de

desarrollo alto.

Los escolaresrm nivel de desarrollo funcional alto (grupo A), para escolares que demuestran habilic
en la comunicacion social; poseen lenguaje oral, aunque con alteraciones en sus tres compone
pueden tener un alto desarrollo del autovalidismo, posegal daytesarrollo en el aprendizaje, la
comprension textual se ve afectada pero logran realizar tareas de aprendizaje siempre que se le
niveles de ayuda y recursos apropiados segun su desarrollo.

1ER GRADO

Lectura La Cucarachita Martina. Adaptaci

1. Motivar y establecer raport a través de la presentacion de una lamina sobre el cuento que
trabajado en el grado preescolar. Comentar

2. Anticipar la actividad a través de la agenda Individual las acciones a realizar para comprender
(Buscar palabras, leer, releer, marcar, completar, conversar, sorpresa)

3. Lectura modelo por el maestro o comentar sobre la lectura que ya fue leida por los escolares
familia como parte del Estudio Individual)

4. Lectura en silencio.



5. Comprension inteligente. Trabajo con las palabras que no conocen su significado a trav
diccionarios, agendas pictograficas, objetos naturales, videos, software, entre otras.
6. (Comprension especifica de fragmentos)

[ Por la golosina de una teBanifica que el ratoncito queria:

-comprar una cebolla para echarle a la sopa

- comerse la cebolla que habia en la sopa.

-pelar una cebolla.

[ La cucarachita Martina al limpiar su casa se encontré

-diez centavos

-cinco centavos

-veinte centavos

-un cetavo

[ Se sintié muy feliz al casarse con:

-el gallito Pérez.

-el ratoncito Pérez.

-el torito

-no sé

7. Comprension Critica

Completa los espacios en blanco.

1. La cucarachita Martina estaba muy feliz porque

2. Ella se cas6 con un

3. Su novio por ser goloso

4. Pienso que ella fue muy infeliz porque

-se encontrd un centavo y no sabia que comprar.

-su enamorado se quemo todo por ser muy goloso.

-nunca mas encontrd otaneorado.

9. Comprension creadora

Narrar con apoyo de ilustraciones.

Dramatizar con sus compafieros lo sucedido y presentarla en la actividad socioeducativa.
Cambiar el final al cuento

10. Estimular logros individuales y colectivos a pamnefdeetasgas del escolar.



2DO GRADO

Lectura Los girasoles (Leccion 20, Pagina 110) Libro de Espafiol

1. Motivar y establecer raport a través de la presentacion de un girasol natural. Comentar sot
caracteristicas e importancia.

2. Anticipar la actiddatravés de la Agenda Individual las acciones a realizar para comprender el te
(Buscar palabras, leer, releer, marcar, completar, conversar, sorpresa)

3. Lectura modelo por el maestro o comentar sobre la lectura que ya fue leida por lss escolares
familia como parte del Estudio Individual)

4. Comprension inteligente. Trabajo con las palabras que no conocen su significado a trav
emparejamiento y la recodificacion.

5. Lectura en silencio.

6. (Comprension especifica de fragmentos)

- En el dimo parrafo dice que esta flor se llama girasol porque

a) __ cada dia gira siguiendo al Sol
b)  le gusta el Sol

c) ___ crece hasta llegar al Sol

d) __ es familia del Sol

- En la lectura se menciona las siguientes flores: : . ,

-La florecilla amarilla pidio

a) __ tener mas perfume

b)  serla mas grande

c) ___ serlareina

d) __ tener un color brillante

-La flor amarilla se puso triste porque

a) ___ eramuy fea
b)  vivia siempdimada
c) ___ sucorola era chiquita

d) crecio mucho
- La flor amarilla no podia sostenerse derecha porque

a) estaba cansada



b) __ crecié mucho

C) ___ estaba apenada
d) __ estaba enferma
8- Comprension Critica

La flor amarilla queria ser la mas grande de las flores para

a) ___ alcanzar el Sol

b)  vermejor

c) ___ serlareina de las flores

d) _ sobresalir entre todas las flores

-Técnica de cierre (Ultimo parrafo de la lectura, pagina 114)

- Complet con las palabras que faltan

La flor aceptd gustosa. Desde entonces cada __ gira su siguiendo la tra
del y por eso las demas

Decidieron llamarla

9. Comprensién Creadora.

Dramatiza con tus cafrgros la lectura.

Cambiar el final al cuento.

10. Estimular logros individuales y colectivos a partir de las preferencias del escolar.

3ER GRADO

Lectura El traje del rey Espafiol, paginall2

1. Motivar y establecer raport a través de la presentaciinasté netugal. Comentar sobre sus
caracteristicas e importancia.

2. Anticipar la actividad a través de la Agenda Individual las acciones a realizar para comprender
(Buscar palabras, leer, releer, marcar, completar, conversar, sorpresa)

3. Lectar modelo por el maestro o comentar sobre la lectura que ya fue leida por los escolares ¢
familia como parte del Estudio Individual)

4. Comprension Inteligente.

Trabajo con las palabras que no conocen su significado

5. Lectura en silencio.

6. Comprei especifica de fragmentos

-Expresiones pobre mayordomo” ®“convertido en



Explicar estas frases de manera muy simplificada, claras y concretas poniendo varios ejemplos.
El titulo de la lectura es:

__ Elrey ymastor.

__ Eltraje del rey.

______Elrey bondadoso.

Los personajes de la lectura_son: , ,

- Ejercicio de establecer relacion o de pareo

pastor gran seior de la/ dgsijeras
hilandera reina de la rueca

tejedor ayuda a vestir al rey
sastre el de la flauta

mayordomo sabe de lanzaderas

8. Comprension critica

-Lo que se cuenta en la obra, ¢ocurri® &laceatiempo? ¢ Por qué lo sabes?

-Decir personajes, en el orden en que realizan el trabajo para confeccionar el traje

¢ Por qué se pudo hacer el traje en tan poco tiempo?

9. Comprension Creadora

Reconstruccion del texto

Resumir lo que pas6 en cada gctgafae en las ilustraciones), narrar o dramatizar en grupo.
Acto | El traje no esta en el ropero

Il- Mayordomo, Sastre, Tejedor, Hilandera

ItHi | ander a, Pastor |l nterpretar: haga cada
I\-Cantos al trabajo: Hilandera, Tejedor, $astmaan el traje

V-El rey llama a todos: Fiesta de los buenos artesanos

10. Estimular logros individuales y colectivos a partir de las preferencias del escolar.

4T0. GRADO

Lectura Un dia de campo Leccién 2 del libro de lectura 4to grado.

Motivar establecer raport a través de la presentacion de un video sobre plantas medicinales o has

un paseo al jardin de plantas medicinales de la escuela. Comentar sobre sus caracteristicas e impc



2. Anticipar la actividad a través de la Agerdimlihaévacciones a realizar para comprender el texto.
(Buscar palabras, leer, releer, marcar, completar, conversar, sorpresa)

3. Lectura modelo por el maestro o comentar sobre la lectura que ya fue leida por los escolares
familia como parte debdistIndividual)

4. Comprension Inteligente

. Trabajo con las palabras que no conocen su significado

5. Lectura en silencio.

6. Comprensioén especifica de fragmentos

Marca con una cruz la respuesta que consideres correcta:

1-El texto que acabas de leer es

-una anécdota.

-Un poema.

-Un relato.

-Una carta.

2- En el texto aparecen los siguientes personajes.

-la abuela y el abuelo

-Gabriela, su mama, la maestra.

-Los trabajadores del museo.

-La bibliotecaria.

3-Las plantas deben cuidarse porque:

-nosdan fresco y sombra.

-Son solo bonitas

-Dan fresco, son bonitas y muchas son muy beneficiosas al hombre.

-Estan en los museos.

8. Comprension Critica

4-Escribe un texto de mas de diez renglones donde expliques la utilidad de las plantas medicinales
5- Elabora una instrucciéon donde expliques como procesar una planta medicinal para uso humano.
9. Comprension Creadora

Dibuja, narra o dramatiza la lectura.

10. Estimular logros individuales y colectivos a partir de las preferencias del escolar.

Sugerencia @etividades para atender las dificultades en la comprension.



I. Leer y seleccionar la palabra que convenga para completar oraciones.

[I. Sefalar el significado de palabras desconocidas, apoyandose en el contexto.

[ll. Determinar en una lista de pakbpgel se relacionan con la palabra dada.

IV. Hacer corresponder un pasaje de la obra con una ilustracion determinada.

V. Dar una relacién de objetos y pedir que seleccionen aquellos que sirvan solamente para ung
determinada.

VI. Predecir determmstechos o situaciones a partir de un titulo o una frase sugerente.

VII. Representar por determinados gestos a diferentes personajes a partir de lo que aparece en el t
Anexo 20 Preparacion de los docentes en la fundamentacion e implemeotexciépai@nalidactica.
Objetivo general

Contribuir a la preparacion de los profesionales para perfeccionar la calidad del proceso de comj
textual de los escolares del primecanclbEA, desde la asignatura Lengua Esppéadia de los
princip&s problemas identificados en su practica pedagdgica.

Objetivos especificos

e Sensibilizar y preparar a | os profesional es
de los fundamentos teéricos metodolégicos y practicos que éssaanpetsksenio, planificacion y
ejecucion de este proceso y su contribucion al fin de la educacion.

e Demostrar como perf ecci desdelaasghatupiengua Espanaken c
este escolar, a partir de implementar los caaptigmbceso con caracter desarrollador e integral.
*Valorar |l a versioén definitiva de | a concepc
Vias: taller de sensibilizacion, talleres y taller final de sistematizacion de experiencias.

Descripcion de las actividadexioiégicas

Las actividades se desarrollaran sobre la base del trabajo grupal que posibilitara el intercambio
participantes a partir de los fundamentos tedricos, metodolégicos y practicos del proceso de com
textual de los escolares del paitiecon TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola. Cada actividas
tendra una duracion promedio de dos horas.

Se utilizardn aquellos métodos y técnicas que permitan a los participantes el analisis de su a
pedagogica profesional y profundelazarienido de la actividad.

Se proponen como principales métodos el expositivo, problémicos, investigativos, de discus

comentario cientifico, el fichado bibliogréfico y de trabajo independiente, atendiendo a la experie



cada participantegiae posibilitara reconstruir sus aprendizajes vivenciales. La explicacion del conte
basico se apoyara en técnicas activas, se promovera la reflexion y el debate.
Taller de sensibilizacion
Tema: Sensibilizacion de los docentes
El objetivo de este pritaler es concientizar a los participantes en la importancia de organizar y dirig
proceso didactico para favorecer el desarrollo de la comprensidn textual del escolar con TEAy e
las vias de solucion a la problematica objeto de invdstigaciéra que se identifiquen de conjunto,
las carencias de los docentes y las vias para perfeccionar el proceso antes referido.
Los resultados del estudio diagnostico permitieron caracterizar el estado actual del desarrollc
comprension textual @ dscolares con TEA, asi como el proceso didactico que se desarrolla er
asignatura Lengua Espafiola para lograr esta.
Introduccion
Realizaremos una motivacién invitdndolos a observar el video de la Educacion Especial en nuestr
le preguntares.
¢, Cual es la labor de la Educacion Especial en Cuba?
¢ Por qué la escuela especial constituye hoy un lugar privilegiado?
¢,Cuadl es el modelo de escuela especial que se desea alcanzar?
¢, Cuadl es la mision de la escuela especial para escolares con TEA?
Desarrollo

Se realizara la presentacion de todos los participantes (nombres y apellidos, labor que desempefi
de experiencia)
Seguidamente se les presentara algunos elementos importantes del diagnoéstico realizado: ent
realizadas, resulbadde la prueba pedagdgica y la observacion a clase.
e Presentaci6n de | os datos mas significatiywv
registrados en las observaciones a clases y el andlisis y valoracion del estudio documental.
* Presentacion de los resultados de las pruebas pedagdgicas aplicadas a los escolares en los dif
grados.
. Refl exi én individual durante wunos minutos
visualizacion y andlisis de losagssildeak clases observadgsaficas y tablas).
e Debate colectivo de |l os criterios de | os p



Propuestas y aprobacién, por parte de todos, de las tematicas a analizar en cada taller, asi cc
métodos y medios a utilizar. Esto@@noyectar los posibles ajustes y precisiones a lo existente.

Se les orient6 traer por escrito individualmente para el préximo encuentro, las expectativas fundar
al concluir el sistema de actividades.

Las acciones antes expuestas posibilitsitaiizar a los docentes acerca de la necesidad de la nueva
concepcion que se les propondrd, asi como negociar las futuras actividades para su introduccion.
Se efectud, ademas, el analisis critico del Programa de Lengua Espafiola para el 1ro y 2do gr
escolares con TEA, asi como el de la educacién Primaria, para analizar los objetivos propuestc
mismo y asi poder encaminar el trabajo hacia su cumplimiento.

Evaluacion. Criterios valorativos acerca de los niveles de conciliacion lognacies ranrasteo.

Talleres: Los talleres se seleccionan por constituir una forma organizativa que posibilita integre
conocimientos tedyicacticos, el intercambio, la interaccion profesional sobre lo que se analiza,
presentacion de propuestasagatan la labor de los docentes, la confrontacion de ideas, juicios
opiniones, el ejercicio de la critica, asi como la divulgacion de los conocimientos adquiridos.

Segun el criterio de Afafga,0 0 2 ) el tall er * ..es igaahdesajroor ci C
expositivo de los ponentes, a mejorar su vocabulario cientifico, su comunicacion y expresion ¢
Desarrolla la receptividad, el pensamiento, la agilidad de respuesta, enfrentarse consigo mismo
con el mi Aitbwa2@23p2e ni co” . (

Talleres realizados con los docentes.

Taller 1La comprension textual en el escolar con TEA desde una concepcidn historico cultural.
Taller 2El proceso de comprension textual desde la asignatura Lengua Espafiola para los escolal
priner ciclo con TEA. Su caracter desarrollador.

Taller 3 Presentacion del folleto de tareas de aprendizaje.

Taller 4 Presentacion del sistema de clases para dirigir el proceso de comprension textual en esc
del primer ciclo con TEA, desde la asidrerigua Espafiola

Taller &.a preparacion de la familia para apoyar el proceso de comprensién textual en el contexto €
familiar y comunitario.

Taller @otencialidades de la comunidad para el desarrollo del proceso de comprension textual

escolares con TEA.



Sistema de evaluacién

La evaluacion de caracter sistematico, posibilitara registrar los resultados de las actividades prac
forma individual y grupal, donde se evidencien el desarrollo del sistema de habilidades investigati
deben lograrse para la actividadicgesdificacional. Se orientaran tareas que reflejen la identificacion c
problemas para su posterior analisis y solucion. La evaluacién final consistira en la elaboraciér
sistema de clases de Lengua Espafiola partiendo de la caracterizacion grupal.

Descripcion de los talleres.

Taller 1. La comprension textual en los escolares con TEA desde el enfoque historico cultural.
Objetivo: Reflexionar acerca de la comprension textual de los escolares con TEA teniendo en cl

variabilidad de su desarrollo.

Contenidos
e Consideraciones generales sobre | a concepc
fuentes.
e Particularidades de | a comprensi én textual

su desatrrollo.

* braprewsion textual en los escolares con TEA. Sus dimensiones e indicadores.

. La comprensi on textual para el desarroll o
educacion.

Para motivar la actividad se les presenta a los particiglededewma persona con autismo que se
encuentra leyendo determinado texto y se le han realizado preguntas sobre el texto.

Posibles interrogantes para la problematizacion.

. ¢, Como consideras el desarrollo de la lectura alcanzado en este escolar?

. ¢, Qué pgntas sobre el texto logré responder?

. ¢Por qué consideras que a pesar de tener una lectura oracional el escolar solo respondid pre
reproductivas?

. ¢ Qué actividades realizas en tus clases de Lengua Espafiola que desarrollen la comprension te
tus escolares, en especial para el escolar con TEA?

. ¢ En qué medida es posible desarrollar la comprension textual de los escolares con TEA?

. ¢Consideran ustedes que en sus clases de Lengua Espafiola pueden utilizar tareas de apre

donde se desalle la comprension textual?



. ¢, Todos los escolares aprender por igual? ¢ Qué utiliza usted como maestro para desarrollar el apr
en sus escolares?

. ¢ Qué habilidades necesitan tus escolares para comprender textos y aplicarlos a sitleaciones de
cotidiana?

Taller 2. El proceso de comprension teldsdé la asignatura Lengua Espafiola para los escolares cor
TEA. Su caracter desarrollador.

Objetivo: caracterizar el proceso de comprensitteseldual asignatura Lengua Espafola de los
egcolares con TEA.

Contenido

e Caracteristicas dedesdglaasignatsralerdjea Espanioigp para assola@n
con TEA.

« EI caracter desarr ol | aesdeda asigadturapengua Espadioladghara ¢
escolares ooTEA.

e Desarroll o de component es ddesdéla asigmatra Leagua e |
Espafiola para escolares con TEA.

e Posibilidades del depdela asgrmatora lceeguacEsparola para€lidesarrollp
de la peparacion para la vida social en los escolares con TEA.

Posibles interrogantes para la problematizacion.

. ¢Es el proceso de comprension téetukd la asignatura Lengua Espafiola gratificante para los
escolares con TEA?

. ¢ Como se desarrolledmprension textual en la especialidad de autismo?

. ¢,Como se desarrollan los componentes didacticos del PEA de la asignatura Lengua Espafiola
desarrollo de la comprension textual en estos escolares?

. ¢,C6mo un escolar con TEA desde sus catastguistde desarrollar la comprension textual para su
preparacion para la vida social?

Taller 3 Presentacion del folleto de tareas de aprendizaje

Objetivo: i@sentar el folleto de tareas de aprendizaje para desarrollar la comprension testual en esc
con TEA.

Contenidos.

e Sugerencias metodol 6gi cas.

e Presentaci on de | as tareas de aprendi zaje



e Compilaci 6n de t-metodoldgicasy sugerencias didact
Posibles interrogantes para la problematizacion.

. ¢COmo se agrupan los escolares con TEA atendiendo a la variabilidad en su desarrollo?

. ¢ Qué caracteristicas deben tener las tareas de aprendizaje que se elaboren para cada uno de ell
. ¢Qué tipo de textos consideras mas factibles para el delsanoitprasion atendiendo a las
posibilidades de preparacion para la vida social de estos escolares?

Taller 4. Presentacion del sistema de clases para dirigir el proceso de comprension textual en esc
del primer ciclo con TEA, desde la asignatussBspagiola

Objetivo: Presentar el sistema de clases para dirigir el proceso de comprension textual en escol:
primer ciclo con TEA, desde la asighatura Lengua Espafiola

Contenidos.

e Sugerencias metodol 6gi cas.

* Presentacion del sistema de cl ases

» ugerencias didactinetodoldgicas.

Posibles interrogantes para la problematizacion.

. ¢,COmo se organiza el proceso de comprension textual?

. ¢, Qué elementos debe tener en cuenta el maestro para organizar y dirigir el proceso de comp
textual, desde dsignatura Lengua Espafola?

Taller 5. La preparacion de la familia para apoyar el proceso de compredesgite texasgnatura
Lengua Espafiola.

Objetivo: Reflexionar sobre la contribucion de la familia al proceso de comprension textual de
asgnatura Lengua Espafiola de sus hijos.

Contenido

e Objetivos generales del trabaj o codesdellaa f a
asignatura Lengua Espafiola.

. Potencialidades afectivas que posee la familia para asimilar necacsios kgternos de los que
carece para favorecer la comprension textual de sus hijos.

. Principales vias de educaci on f amdesde ar p a
asignatura Lengua Espafiola

Posibles interrogantes pgueolalematizacion.



. ¢Es la familia un factor a tener en cuenta en el proceso de amseiibraje de la comprension
textual?

. ¢Como aprovechar las potencialidades de la familia para el proceso de comprension textual
escolares con TEA?

. ¢, Quédlacion hay entre el papel que juega la familia en el desarrollo de la preparacion para la vide
de su hijo con TEA y el logro de la comprension textual?

. ¢ Como trabajar en las clases de Lengua Espafiola con los procesos vivenciales dieslds escolar:
desconocen las caracteristicas de la familia y sus relaciones?

Taller 6. Potencialidades de la comunidad para el desarrollo del proceso de compesn&idn textual
escolares con TEA.

Objetivo: reflexionar sobre la utilizacion de las potendlalitladeomunidad en el proceso de
comprension textual de los escolares con TEA.

Contenido

. Caracterizaci 6n de el ement os comunitari oc¢
comprension textual de los escolares con TEA.

. For mas das diferpntes tipesc de aextos Ique ofrece la comunidad en el proceso ¢
comprension textual de los escolares con TEA.

Posibles interrogantes para la problematizacion.

. ¢En qué medida la comunidad se convierte en espacio pedagoégico para el pratgso de comp
textual de los escolares con TEA?

. ¢, Cémo aprovechar las potencialidades de las agencias educativas de la comunidad cercana a la
para elevar la calidad del proceso de comprension textual desde la asignatura Lengua Espafiolz
escolareson TEA?

Taller Final de sistematizacion

Tema: Narro mis experiencias

Objetivo: Sistematizar las experiencias acerca de la puesta en practica de la concepcién didactica
al proceso de compresion textual del escolar con TEA.

Introduccion

Se les xplicard a los docentes presentes en este taller que van a compartir la experiencia acun

sobre los resultados de la puesta en la practica de la concepcion didactica elaborada.



Para ello se le presentard los resultados de la aplicacion de tdssiregpticagos; reunion
metodoldgica, talleres de preparacion, observaciones a clases, entrevistas a directivos y p
pedagdgicas.

Seguidamente los invitaremos a escribir o realizar representaciones en hojas de papel las experien
obtuvieroroa la puesta en practica de la concepcion para ello se basaran en los elementos siguient:
e Resultados o e compredsids texélmidel@ dsignptura leewgaaocEspafiola, se
debe tener en cuenta los componentes del proceso.

* T r & nlasiescolaras por los niveles de comprension textual.

. Apropiacién de los escolares de rutinas estructuradas para la comprension de diferentes tipos de
en los diferentes contextos.

. Analizar la importancia del desarrollo de la compreasidel texcolar con TEA y su influencia en la
preparacion para la vida social.

Posteriormente cada equipo expondra sus experiencias basado en los escritos y represente
realizadas en papel se mostraran al frente del local y se realizara ulosesfementds principales.

Se realizara la evaluacién de cada uno de los participantes en el tadlsdifidizabem tipos.

Anexo 21 Cuestionario auto valorativo para la aplicacion del método de criterio de expertos.

Objetivo: Determinar éapertos que valoraran la concepcion didactica del proceso de comprens

textual en los escolares del primer ciclo con TEA desde la asignatura Lengua Espafiola.

Estimado profesor/a

Resulta de gran valor en la investigacion que se realiza, la aphiétaidndéetriterio de expertos,

por lo que necesitamos que Ud. se autoevalle en cuanto al nivel de conocimientos que posee ¢

tema: el proceso de comprension textual en escolares del primer ciclo con TEA. Le agradecel

antemano su colaboraciéstpda.

Categoria Docente (Marque con una X):

Instructor__ Asistente Auxiliar___ Titular__

Titulo académico o grado cientifico: (Marque con una X): Master__ Doctor__

Afos de experiencia en la Educacion Especial:

1. Marque con una cruz€Rr)la casilla que le corresponde, segun el nivel de conocimientos que ust
posee sobre el tema, evaluandolo en una escala del 1 al 10. La escala es ascendente, por Io

conocimiento sobre el tema referido crece de 1 a 10.



2. Valore el grado de influencia que cada una de las fuentes, ha tenido en sus conocimientos y ¢

sobre el tema abordado. A continuacion le presentamos.

Grado de influencia de cada
Fuentes de argumentacion una de las fuentes
A(alto) M(medio) B(bajo)

Analisis teoricos realizados por usted.
Su propia experiencia

Estudio de trabajos de autores nacional
Estudio de trabajos de autores extranje
Su intuicién sobre el tema abordado

Anexo 22.1 Resultados de la autoevaluacién de los expertos.

Especialista |Analisis Su propia TrabaquAutoresTrabajos f\utores Suintuicion | Kec | Ka | K |Clasificacion
experiencia Nacionales Extranjeros

El 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7/ 1,0/ 0,9 Alto
E2 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,9/ 09|09 Alto
E3 0,2 0,2 0,05 0,05 0,05 0,3/ 0,2] 0,2 Bajo
E4 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8/ 0,8 Medio
E5 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,711,009 Alto
E6 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/ 08|09 Alto
E7 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/1,0]09 Alto
E8 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,7/09/0,8 Medio
E9 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8/ 0,8 Medio
E10 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8/ 0,8 Bajo
E11 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,9]0,8 Medio
E12 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,5/ 0,6 Medio
E13 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/ 1,0/09 Alto
El4 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/ 0,8| 0,9 Alto
E15 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,5/ 0,6 Medio
E16 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/1,0]09 Alto
E17 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,711,009 Alto
E18 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,6/ 1,008 Medio
E19 0,1 0,4 0,05 0,05 0,05 0,2/ 0,3/ 0,2 Bajo
E20 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 1,0/09 Alto
E21 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,9/ 0,9 Alto
E22 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7/ 0,7/ 0,7 Medio
E23 0,2 0,4 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,5/ 0,6 Medio
E24 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,9/ 0,9 Alto
E25 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8/ 0,8 Medio
E26 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,9/ 09|09 Alto
E27 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 1,0/09 Alto
E28 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7/ 0,7 0,7 Medio
E29 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8| 0,8 Medio




E30 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,7/ 0,7/ 0,7 Medio
E31 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 09|09 Alto
E32 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 0,8/ 0,8 Medio
E30 0,2 0,5 0,05 0,05 0,05 0,8/ 09|09 Alto

Anexo 22.2 Comportamiento porcentual del coeficiente de competencia de los expertos.

Coeficiente de
competencia de loX

= Alto-16(48,4%)

‘ ' m Medio-14(42,4%)

Bajo-3(0,09%)

Anexo 22.3 Caracterizacion de los expertos

B Afos de
experiencia

Anexo 22.4 Cuestionario a los expertos

Compaiiero (a):

Este cuestionario tiene como objetivo constatar la valoracion tedrica y su posible implementacic
practica de la concepcion didactica del proceso de comprension textual érpestwiaiet dmn

TEA, desde la asignatura Lengua Espafiola. Para ello le anexamos un documento donde se resu
aspectos esenciales de la concepcion didactica. A continuacion se le pide su opinion respecto al
pertinencia y adecuacion quernieede a cada uno de los aspectos planteados sobre los elementc
estructurales del resultado cientifico. Estos se presentan en la siguiente tabla. Solo debera marca
celda su valoracion.

Para ello debe tener en cuenta la escala siguiente:

C1-Muyadecuado; GBastante adecuado;-@Rlecuado; G4Poco adecuado; €Ho Adecuado.



Le agradecemos de antemano por su valiosa colaboracion.

No | Indicadores C1 C2 |C3 C4 |C5
Comprension de la concepcion y de su metodologia de implementg

1 e
del objetivo y de los elementos que la conforman.

5 Adecuacién del sistema de relaciones que se establecen entre sus ¢
Grado de relevancia de la metodologia presentada.

4 Se considera la concepcién como una soluciomavalidh problen

planteado.
Pertinencia de la concepcidn, a partir de las transformaciones que e
S lugar en la Educacién Especial.

La implementacién de la concepcion, contribuye al logro del encarg
6 | educacion dascolares con TEA.

Diga qué modificaria y qué incluiria en cada aspecto del modelo que evalud, colocando su valoraci

fila correspondiente al nUmero que se le asignoé a dicho elemento, segun la tabla anterior.

Aspectos de la concepcion | Qué modificar Qué incluir

Firma:

Anexo 22.4 Calificacion otorgada por los expertos a los indicadores

Indicadores
Expertos 1 2 3 4 5 6
El Ci1 C1 C1 C3 C1 C1
E2 Ci1 C1 C1 Cil C3 C3
E3 C1 C3 C1 C1 C1 C1
E4 C1 C1 Ci C3 C1 Cc2
ES5 C1 C1 C1 Cc2 C1 Cc2
E6 Cil C1 Cc2 Cil Cc2 Ci
E7 C1 C1 Cc2 C3 C1 C1
E8 c2 C1 C1 C1 C3 C3
E9 C1 Cc2 C1 C1 C1 C1
E10 c2 Cc2 C1 C1 C1 C3
E11 C3 Cc2 C2 c2 C1 C3
E12 C3 C1 C2 C3 C3 C2
E13 C1 C1 Cc2 Cc2 C2 C1
E14 C1 C1 C2 c2 Cc2 C2




E15 C1 Cc1 C1 C3 c2 C1
E16 c2 c2 Cc3 C3 C3 C1
E17 c2 Cc1 C1 c2 c2 C1
E18 C1 c2 Cc2 C1 C1 C1
E19 C1 C1 C1 C3 C1 Cc2
E20 C1 c2 C1 C3 C1 C2
E21 C1 C1 C1 C1 C1 C1
E22 C1 C3 C2 C1 c2 C1
E23 C1 c2 Cc3 C1 Cc3 C1
E24 Cc1 C1 Cc1 C3 c2 C1
E25 C1 C1 C1 c2 Cc1 C1
E26 C1 C3 C1 C1 C1 C3
E27 C1 Cc1 C1 C1 C1 C2
E28 Cc1 Cc1 C1 c2 Cc1 c1
E29 C1 C3 C1 C1 C1 C3
E30 Cc1 Cc1 C1 c1 Cc1 Cc2
Anexo 22.5 Tabla frecuencias absolutas
Indicador C1 C2 C3 C4 C5

1 24 4 2

2 19 7 4

3 20 8 2

4 14 7 9

5 18 7 5

6 16 8 6

Anexo 22.6 Tabla frecuencias absolutas acumuladas
Indicador C1 C2 C3 C4 C5

1 24 28 30

2 19 26 30

3 20 28 30

4 14 21 30

5 18 25 30

6 16 24 30




Anexo 22.7 Tabla de frecuencias relativas acumuladas

Indicador C1 C2 C3 C4 C-5
1 0,8 0,9333333 1
2 0,6333333| 0,8666667 1
3 0,6666667 | 0,9333333 1
4 0,4666667 0,7 1
5 0,6 0,8333333 1
6 0,5333333 0,8 1

Anexo 22.8 Tabla de Frecuencias relativas acumuladas por la inversa de la curva normal

Indicador | C1 C2 C3 C4 Suma Promedio N-P

1 0,85 1,5 2,91 5,26 1,7533333 |-0,89333333
2 0,34 1,11 2,91 4,36 1,4533333 |-0,59333333
3 0,43 1,5 2,91 4,84 1,6133333 |-0,75333333
4 (-0.08) 0,53 2,91 3,36 1,12 -0,26

5 0,26 0,97 2,91 4,14 1,38 -0,52

6 0,08 0,85 2,91 3,84 1,28 -0,42

Purtos de10,313333 |1,076667 |2,91 258  |N= 0,86

N=  Sumatoria de las sumas

No categorias*No de items




Anexo 22 Resultados finales de los indicadores de las observaciones a clases y actividades en otros contextos.

Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3

Maestos [LLP  [l2P I3 |4]P {150 |6 [P |INDICE[21 P [22P 23| [24 |P |25 [P [26 |P |INDICE INDICE
1 [MA| 7 [MAL 7 [A| 5 [MALT|A| 5 [MA[ 7(090476 MA| 7 [A| 5 |A|5|A|5|MA] 7| A]| 5 |069047619MA TIMA TIA 5 0,90
2 |A| 5 [A] 5 |A] 5 MA[T[A| 5 [A[5[07619) A| 5 |A] 5 |A[5|A[5|A|5|A|5|0595238LA 5A 5(A 5 071
3 |A| 5 [A] 5 |A] 5 [A[S[A| 5 [A[5[071429MA| 7T [ Al 5 [A[S5[A[5[MA[T|A]|D5 [069047619MA TIMA TIA 5 090
4 AL 5 [MAL 7T [MAl 7 [A[5|A| 5 |MA|7|085714 MA| T [MA[ 7 |[A|5|MA| 7 |MA| T |A]5 |073809524MA TIA 5PA 3 071
5 IMAl 7 MAl 7 IMA] 7 [MA[ 7 MA| T [A|51[095238 MA| 7 [MA| 7 | A5 [MA[ 7 [MA[T|A|D5 [0,73809524MA TIMA TIMA 7100
6 |A| 5 MA 7 |A| 5 [MA[ 7 MA| T [MA| 71090476 MA| 7 |A| 5 |A[5 A5 [MA[T|AD5 [069047619MA TIA 5A 5 081
7 |A|l 5 MA 7 |A] 5 [A[5(MA| 7 [A|51]080952 MA| 7 [MA] 7 |A |5 MA| 7 MA| 7 [MA| 7 |0,78571429A 5A 5A 5 071
8 IMA| 7 MAL 5 |A| 7 [A[5(MA| T [MA|71[090476 MA| 7 [MA| 7 |A |7 MA[ 7 MA|T|A|D5 [078571429MA TIA 5(A 5 081
9 |A| 5 [A] 5 |A| 5 [MA[ T (MA| T [MA| T[08714 A| 5 [A| 5 [A[S5|A[S5[A[5[A]|D5|059%52381MA TIMA TIA 5 090
10 [MA] 7 MAL 7 [A| 5 (MA|TMA| 7 [A[5(090476 MA| 7 [A| 5 [A|5|A|5|MA]T|A]|D5|069047619MA TIA 5A 5 081
W A} 5 (AL 5 [A| 5 |MA7|MA] 7 [MA[7 (085714 MA| 7 [MA| 7 |[A|5|MA| 7 |MA] 7] A5 [073809524
12 MAL 7 [MA| 7 [A|5]A]|5]|MA| 7 |MA| 7 |078571429

Promedio Indicador 57273 16,0009 | 5545%| (63| {62721 |61 6,6667 6 517 (583 (667 |53 6 0 521 0 455

Indice Indicadores| 0,8182 08701 {07922 [09] [089%1 |09 09524 108571 (074 (083 [095 |0,76 084 074 064

Evaluacion Indicadq - MA MA MA | [MA MA MA MA MA A MA| [MA| |MA MA MA A
Ponderacion | 7 7 T 7 7 7 T 7 5 7 7 7 1 1 5

indice de la Dimen 1 0952380952 090

Evaluacion Dimens MA MA MA




Anexo 23 Resultados finales de los indicadores de la entrevista a docentes.

Dimension 1 Dimension 2

Maestros LU P [I2) P LIS P[4 P | L5] P |16 P {NDICE2L| P {22 P |23 P |24 P | 25| P [26[ P | INDICE Dimensin INDICE
UMAL T [MAL 7 [MA{ 7 [MA] 7 [ MA{ 7 [MAL 7| L (MAL 7 [MA[ 7 [A| 5 [MA 7 [ MA| 7 (WAl 7 [074285714 31 | P |32 P |33]P
QA 5 IMAL T LA S IMAL T | MALT [MAL T [OQ0ATGIMAL T [MAL T [AL S IMA T | A5 [MA[ T |00047619 MA TIMA 1A 5 09
JMAL T [MAL 7 [MAL 7 [MA{ 7 [MA| 7 [MA[ 7 {08333 MAL 7 IMA] 7 [A| 5 [MA[ 7 | MA| 7 [MAl 7 [0923809 A HA SIMA 1 08l
AL S [ ALY [MALT AL S AT [ ALS (06428 Al 5 |A] S [Al 5 [ALS [MA] T [A] 5 [076190476 NA TIMA 1A 5 090
SOAL S [MAL T [ALS [MAL T LA S [MALT (0GB MAL T AL S (AL S [ALS [ MA T [A] S [0809%2%8] MA TA 5A 5 081
6 MA| 7 [MA| 7 |MAL T IMA[ T | MAL T [MAL T [O833(MAL T [ AL S [AL S IMAL T [ MA| T [A[ 5 [08571428 MA TIMA 1A 5 09
AL S JALS AL S AL S [ MALT [ALS [OGUB6|MAL 7 [MAL 7 [AL 5 [A] 5| A| 5 [Al5 [080%528] NA TIMA 1A 5 09
§OMAL T [MAL T [MAL 7 [MA| 7 [MA| T A5 [0833IMAL 7 IMA] 7 [A| 5 [MA[ 7 [ MA| 7 [MAl 7 [0923809 A oA HA 5 (07l
O A5 [MAL T [ALS [MA T | AL S [MALT [06%0IMAL T AL S (AL S [A[S | A [A S |00 A oA 5PA J (6
W00 MAL 7 (MAL T (MAL T (MAL T [ MA[ 7 (MA] 7 [083333MAL 7 [MA{ 7 [ A 5 [MA] 7 | MA| T MAL 7 (09523809 MA TIMA 1A 5 09
WAL S (MAL T (AL S (MALT [ A5 [A] S [06048 Aj 5 A[ 5 [A] 5 [MA T |MALT MA T (0871488 MA TIMA 1A 5 09
12 MAT 7 [MAL 7 [ A 5 (MA| 7 [MA| 7 [A] 5 [09047619 MA TA hA 5 (08l

Promedio Indcadores | 5909 | 6636] {6091 | 6636 6213 (6273 66667 | 6,1667 5 6,333 65 6 6,45 6,09 500

Inice Indcadores 08442l (0%8| (08T (0%8]  [08%| |08% 0024 [08L| (07143 10905]  {0929] (0871 092 081 0,71

Evaluacion Indcadores | MA MA MA MA MA MA MA MA A WA MA'L | MA MA MA MA

Ponderacion 1 1 [ 1 1 [ 1 1 5 1 1 1 1 [ |

Indice dea Dimensign 1 0952380952 1

Evaluacion Dimension MA MA MA




Anexo 24 Resultados finales de los indicadores de las pruebas pedagdgicas.

Alumnog Dimensién 2
2.1 P 2.2 P 2.3 P INDICE
1 MA 7 MA 7 A 5 0,1428
2 MA 7 MA 7 A 5 0,238
3 MA 7 A 5 A 5 0,238
4 MA 7 MA 7 A 5 0,1428
5 MA 7 MA 7 A 5 0,3333
6 MA 7 A 5 A 5 0,238
7 MA 7 MA 7 A 7 0,3333
8 MA 7 MA 7 A 5 0,3333
9 A 5 A 5 A 5 0,1428
10 MA 7 A 5 A 5 0,1428
11 MA 7 MA 7 A 5 0,4285
12 MA 7 MA 7 A 5 0,4285
Promedio Indicadores 6,83 6,33 5,17
indice Indicadore] 0,98 0,9 0,74
Evaluacion de los Indical] MA MA A
Anexo 25 Resultados finales de los indicadores por dimensiones.
Dimension 1 Dimensién 2 Dimensién 3
| ] 1] v |V VI |1 ] 1l v |V VI | Il 11
indice Indicadores 0,86 0,92/ 0,82/ 0,93/ 0,92/ 0,89| 0,96/ 0,88/ 0,73 0,87 0,94/ 0,81/ 0,89 0,82 0,68
Evaluacion de los
Indicadores MA MA |[MA |[MA [MA [MA |MA | MA | A MA |MA | MA |[MA | MA | A
!’onderaci()n 7 7 7 7 7 7 7 7 5 7 7 7 7 7 5
Indice de las
dimensiones 1 0,95 0,90
Evaluacion de la
dimension MA MA MA
Evaluacion de la
variable MA




Anexo 26 Cuadro comparativo entre la concepcion didactica kEchrapieegta.

CONCEPCION ACTUAL

CONCEPCION PROPUESTA

1. Se declara como fundamento g¢

la Filosofia Marxistaninista.

1. Existe relacion en el estudio de sus fundamentos gel

caracter filoséficos, sociolégicos, psicolégicos, b
linglisticos, pedagogicos y didacticos, se emplea la
Marxistd_eninista como basamento cientifico y desde e!

se analizan las contribuciones de otras ramas.

2. En sus fundamentos se desta

trabajo correctivo compensatorio.

2. Los fudamentos son mas concretos se basan en [

gue permiten apoyar un sistema de ideas rectoras.

3. Parte de una concepciéon did
academicista, donde el maestro ju

papel
ensefilanzaaprendizaje y el escolat

esencial en el proceso
muest pasivo con pocas oportunid

para interactuar.

3. Parte de una concepcion integradora donde el ma¢
mediador del proceso de ensed@nzadizaje y el escola
protagonista de su propio aprendizaje en las relaci

establece con el grup

4. Los

conciben de

componentes didacticos
la siguiente forma
de

reproductiva centrados en los cont

objetivos se conciben for
puramente de las areas que compre
Lengua Espafiola y en habilid

generales.

4. Los componentes didacticos se conciben de la siguie
los objetivos se conciben teniendo en cuenta los nive
asimilacion (traduccion, interpretacion y extrapolacion)
declara la planificacion de un sistema de clases que I
organicen y lo conduzcan desde la singularidad de 10|
didacticos y la contextualizacion de tareas de aprend
estan dirigidas a que el escolar comprenda diferente!

textos en diferentes contextos.

5. Logontenidos se le darioridad a Ig
conceptuales viéndose truncadog
procedimentales y actitudinales, se
de

para

poco aprovechamiento
de

preparacion para la vida social.

potencialidades este

5. Lozontenidos se concuerdan con los de caracter con
sobe los procedimentales y actitudinales, se potencia l¢
de tareas de aprendizaje diferenciadas teniendo en |
niveles de desarrollo del escolar con TEA, los contenic
seleccionan guardan relacion estrecha con la preparac

vida social.

6. Losmétodos y procedimientos la

6. Losmétodos y procedimientos se basan em lintegracid




actividad del maestro se basa ¢
transmision de conocimientos, se
de la memoria mecénica, preferer
los métodos y procedimientos seg
formas de obtencién del conocin

primando los orales.

donde el escolar tiene un papel mas activo centrac
aprendizaje desarrollador segun sus potencialidades.
Se recomiendan como métodos didacticos fundament
proceso de comprension textual el uso de rutinas est
asi comegl emparejamiento y la decodificacion desde |
visual.

Se prioriza la mediacion social e instrumental en el p
comprension textual con la utilizacién de los diferentes
gue permita al escolar con TEA una adecuada prepar,

la vida social.

7. Losmedios de ensefanza se basar
en la utilizacién de las motivaciong
escolar con TEA utilizando los med
ensefianza propios del procesc
comprension textual como el libi

texto, tarjetero, ldminas, etc.

7. Losmedios de ensefanza se basan en la utilizacion di
preferencias visuales donde el escolar con TEA utilice
visuales para el proceso de comprension textual.

Se recomienda como medio de ensefianza fundar
utilizacion de una agenda pictograficaepesaemtar cq
pictogramas la secuencia de acciones a realizar para c
un texto en un contexto social determinado.

Se sugieren otros como: los pictogramas, fotegetide
pictografica de verbos mentales u acciones, panel de ir
tarjeero pictogréfico, que permitan a los escolares (
organizar y seguir las rutinas estructuradas para la co

de textos

7. Ladormas de organizacién se basar
en una ensefanza tradicional, ¢
actuando

maestro como

grupo
escolares con el fin de lograr

ce

trasmitiendanformacion al

educacion masiva.

7. Ladormas de organizaciéon se basan en nuevas forma
relacion y organizacion entre el maestro, los escolares
como componentes personales de proceso, antkrssfik
relacion entre los escolares y la materia de ensefianz:
papel mediador del maestro. Se potencia la interacciol
escolares, promueve la colaboracion, el intercambio de

actividad compartida.




7. Laevaluacion recae erel maestro
prevalece el producto del aprendizg
vincula con la clasificacion de

escolares.

7. En lavaluacion se debe tener en cuenta méas al proc|
aprendizaje que a su producto es participativa, ali
procedimientos y técnicas paravhluacidon con cara

diferenciado, se utilizan diferentes formas de evaluacior

8. Las acciones dirigidas al desq
integral de los escolares con TEA
énfasis en lo cognitivo y la a
pedagogica anticipada, se proy
alternativas que varc@mo ensefar
obvian el como aprender, insufi
creacion de situaciones de aprendi
aprovechamiento de las vivencias
escolares para la comprension text

diferentes contextos.

8.Se implementa a través de una metodologia, conauthe
clases y tareas de aprendizaje dirigidas al desarro
comprension textual, desde la mediacién social e instru
como la formacién por etapas de las acciones mel
estrecha relacion con los momentos de organizaci
actividade lectura y su comprension en el primer ciclo.
Se promueve la utilizacidén de recursos didacticos, se ¢
las vivencias de los escolares en diferentes contextos
pedagogica se estructura en correspondencia con p
metodoldgicas epermiten su disefio y ajuste reguld
diferentes niveles de acuerdo con las necesidades

escolares.




